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0z

Bu calismanin amaci, ortaokul 6&grencilerinin Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik (STEM)
alanlarindaki mesleklere yénelik ilgi dlizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada nicel
arastirma yéntemlerinden tekil tarama ve nedensel karsilastirma modelleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu devlet ortaokulunun altinci, yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goéren toplam 228 6grenci
olusturmaktadir. Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik Mesleklerine Yénelik ilgi Olcegi (STEM-CIS) veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde, betimsel istatistiksel teknikler, bagimsiz
orneklemler t-testi ile tek yonli varyans (ANOVA) analizi kullaniimistir. Calisma bulgulari, ortaokul
ogrencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin ortalamanin tzerinde oldugunu géstermektedir.
Sinif diizeyine goére, fen, matematik ve teknoloji boyutlarinda; yilsonu basari puani ile anne ve baba egitim
durumunda fen ve matematik boyutlarinda; kardes sayisinda ise matematik boyutunda anlamli farkhliklar
bulunmustur. Diger yandan cinsiyet ve aile geliri durumuna gore, STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi
dizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Sonug olarak, calismadan elde edilen bulgular isiginda
birtakim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, STEM mesleklerine ilgi, ortaokul 6grencileri.

Abstract

The aim of this study is to examine the interest levels of middle school students towards career in the
fields of Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) in terms of various variables. Singular
screening and causal comparison models, which are among the quantitative research methods, were used in
the study. The study group of the research consists of a total of 228 students studying at the sixth, seventh and
eighth grade level of the public middle school. The Scale of Interest for Science, Technology, Mathematics and
Engineering Career (STEM-CIS) was used as a data collection tool. In the analysis of quantitative data,
descriptive statistical techniques, independent samples t-test and one-way variance (ANOVA) analysis were
used. The findings of the study show that the interests of middle school students towards career in STEM fields
are above average. According to grade level, in science, mathematics and technology dimensions; education of
parents with year-end achievement score in science and math dimensions; in the number of siblings in
mathematics dimension were found significant differences. On the other hand, there was no significant
difference between the levels of interest in career in STEM fields according to gender and family income. As a
result, some suggestions were made in the light of the findings obtained from the study.

Keywords: STEM education, Interest in STEM career, middle school students.

Giris

Bilimsel bilgi ve teknolojinin hizli yiikselisi karsisinda nitelikli insan glict gereksinimi bir¢ok alanda kendini
hissettirmektedir. Bu dogrultuda, cok sayida ilke egitim sistemlerinin dinamiklerinde kokli degisikliklere gitmis
ve kalkinmaya odakl toplum insasini 21. ylzyil becerileri ile sekillendirme yarisina girmistir (MEB, 2016; NCTM,
2014; NRC, 2011). Bu minvalde bireysel farkhlklarin dnemini ortaya koyan anlayislar 6gretim programlarinin
merkezine alinmistir (CCSSI, 2016; Eurydice, 2011; MEB, 2018; NAEP, 2015). Ozellikle problem ¢ézme, elestirel
dusiinme, akil yiritme, muhakeme etme glicli, U¢ boyutlu distinme, iletisim, girisimcilik, liderlik, 6grenmeyi
ogrenme, sorumluluk, esneklik ve yaraticilik gibi evrensel nitelikteki 21. ylzyll becerilerinin 6nemi daha da
artmistir (NRC, 2011). Bireylerde sahip olmasi arzu edilen 21. yiizyil becerilerinin 6n planda tutuldugu
anlayislardan birisi de STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) egitimidir. Bu egitimin temel
amaclarindan birisi de 6zgtin fikirlerin Uretilebilmesi, farkl ve elestirel diisinme becerilerinin kazandiriimasidir
(Altunel, 2018). STEM egitiminin oncelikleri arasinda ginliik hayatta karsilastigimiz problemler ile muhtevasi
arasinda bag olusturarak fen, matematik, teknoloji ve muihendislik disiplinlerini kaynastirma yer almaktadir
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(Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Bir baska ifade ile bilgi ve teknolojinin birbiri ile olan uyumunu disiplinlerarasi
bir yaklasimla ele almaktir. STEM egitimi sayesinde 6grencilerin; sorunlari ¢ézme becerileri ile sorunlara bakis
acilar gelisir, performanslar yiikselir ve bilimsel slre¢ becerilerinin gelisimine katki saglanir (Bybee, 2010;
Corlu, Capraro ve Capraro, 2014; Yildinm ve Altun, 2015). Boylelikle ¢agin gerektirdigi bilgi ve beceriler ile
donatilmis nesiller yetistirmeye imkan saglanir (NRC, 2011). Ayni zamanda STEM egitimi ile bireyler diinyanin
ihtiyaglarini daha iyi taniyarak yaratici tasarim ve ¢éziimler dretir (Morrison, 2006). Dolayisiyla STEM egitimi,
Ogrencileri 6grenme surecinde aktif tutma sanatidir. Bu sanatta bireylere kazandiriimasi hedeflenen bilgiler,
belirli bir yontem ve diizen dahilinde gergeklestirilir (Corlu et al., 2014). Bu sayede bireyler, diinyanin nasil bir
sistem icinde oldugunu ve teknolojiyi nasil etkin bir sekilde kullanabileceklerini yakindan tanima firsati elde
eder (Bybee, 2010).

Ulkemizde de STEM egitimi ile ilgili yayinlanan raporda, ilkdgretim ve ortadgretim 6gretim programlarinin
STEM egitimini kapsayacak sekilde revize edilmesi ve STEM egitimi ¢alismalarinin yayginlastirilmasi gerektigine
vurgu yapilmaktadir (MEB, 2016). Bu bakimdan STEM egitimi ile yirutilecek galismalarin énemi her gegen
katlanarak artmaktadir. Ozellikle iilkelerin rekabetci toplumlara déniismelerine bagl olarak ilkemizin de bu
rekabetci toplumlar icinde yerini almasi gerektigi siklikla dile getirilmektedir (Corlu et al., 2014). Clinkii STEM
egitimi, teorik bilgilerin Grine doéndstlridlmesi agisindan olduk¢a degerli kabul edilmektedir (MEB, 2016).
Ulkemizde STEM egitimine yénelik artan bir ilgi ve egilim olmasina ragmen bu egitime tam bir uyumun
saglandigl sdylenemez. Ulkemizde 6zellikle son on yillik siirecte STEM egitimi ile calismalar artan bir sekilde
devam etse de bu konuda daha fazla galismalara ihtiya¢ duyuldugu da asikardir. Bu baglamda, yiritilen
¢alisma sonuglarinin alana katki sunmasi umulmaktadir. Nitekim Ozellikle ortaokul 6grencilerinin kariyer
secimleri konusunda STEM alanlarindaki mesleklere yénelik bir egiliminin oldugu belirtilmekte, STEM alanlarina
olan alakalarinin gelistirilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Akgiindiiz et al., 2015; Aydin, Saka ve Guzey,
2017; Balgin, Cavus ve Topaloglu, 2018; Dabney et al., 2012). Bu bakimdan 6zelikle ortaokul 6grencilerinde bu
konuda farkindaligin ve olumlu tutumun olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Clinkii 6grencilerin STEM’e yonelik
tutumlari arttikga STEM ilgi diizeylerinin de arttigi bilinmektedir (Yolagiden ve Bektas, 2018).

STEM egitimi ile ilgili literatire bakildiginda, 6grencilerin STEM’e yonelik olumlu bir tutum ve ilgi diizeyine
sahip olduklari gortlmektedir (Balgin et al., 2018; Karakaya, 2017; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Yerdelen,
Kahraman ve Tas, 2016; Yolagiden ve Bektas, 2018). Diger yandan 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin cinsiyet ve basari degiskenlerine gore farklilastigi; kiz 6grencilerin erkeklerden ve basarilari
yuksek olan 6grencilerin ise basarisi dusik olanlardan daha fazla ilgili oldugu tespit edilmistir (Badur, 2018;
Karakaya, 2017; Karakaya et al., 2018). Ancak kiz 6grencilerin fen, teknoloji ve mihendislik kariyer ilgilerinin
erkek 6grencilerden daha az oldugu da saptanmistir (Azgin, 2019; Christensen ve Knezek, 2017; Dilek, 2019).
Bunlarin yani sira fen ve matematik ya da teknoloji ve mihendislik boyutlarinda erkeklerin ilgi diizeylerinin
kizlara gére daha fazla oldugu belirlenmistir (Koyunlu ve Dékme, 2018; Uriinibrahimoglu, 2019). Ayrica fen ve
matematik ilgi alanlarinda kizlarin, teknoloji ilgi alaninda erkeklerin daha ilgili oldugu da belirlenmistir (Ugras,
2019; Uzunoglu, 2019). Ogrencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yénelik ilgilerinde cinsiyet faktériinin etkili
olmadigini belirten g¢alismalar da bulunmaktadir (Balgin et al., 2018; GUmus, 2019; Yerdelen et al., 2016;
Yolagiden ve Bektas, 2018). Diger yandan 6grencilerin STEM alanlarinda yer alan mesleklere yonelik ilgileri ile
sinif seviyeleri arasinda anlamli iliskilerin bulundugu tespit edilmistir (Balgin et al.,, 2018; Karakaya, 2017;
Karakaya et al., 2018). Genel olarak, yiriatilen calismalarda sinif diizeyi yiikseldikce STEM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilginin azaldigi goriilmektedir (Badur, 2018; Balgin et al., 2018; Koyunlu ve Dékme, 2018;
Ugras, 2019; Uriinibrahimoglu, 2019; Yolagiden ve Bektas, 2018). Ancak STEM mesleklerine ydnelik ilgide altinci
ve sekizinci sinif 6grencilerinin ilgi dizeyinin yedinci siniftakilere gore daha fazla oldugu da bulunmustur
(Karakaya, 2017). Benzer sekilde, fen boyutunda altinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin yedinci siniftan,
matematik boyutunda altinci sinif 6grencilerin yedinci ve sekizinci siniflardan daha fazla STEM mesleklerine
yonelik ilgi duydugu belirlenmistir (Karakaya et al., 2018). Sadece teknoloji ve mihendislik boyutlarinda sinif
diizeyine gore STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide degisim olmadigi da bulunmustur (Karakaya et al.,
2018). Bunlarin yani sira sinif diizeyine gore, anlamli bir degismenin olmadigi calismaya da rastlaniimaktadir
(Yerdelen et al., 2016). Yapilan galismalar hem anne hem de baba egitim seviyesi degiskenleri baglaminda
incelendiginde, anne ve baba egitim seviyesi arttikca 6grencilerin STEM alanlarindaki kariyer ilgilerinde artis
oldugu belirtiimektedir (Badur, 2018; Uzunoglu, 2019). Anne egitim diizeyi artikca STEM alanlarindaki kariyer
ilgilerinin de arttigi ancak baba egitim diizeyine gore degisimin olmadigini belirten c¢alismalara da
rastlaniimaktadir (Dilek, 2019; Ugras, 2019). Benzer sekilde, anne egitim durumu sadece fen ve teknoloji
boyutunda, baba egitim durumu da sadece fen boyutunda anlamli farkhlik gosterdigi de rapor edilmistir
(Uriinibrahimoglu, 2019). Bunlarin yani sira anne ve baba egitim durumuna goére, STEM mesleklerine ydnelik
ilginin degismedigi sonuglarina da ulasiimistir (Koyunlu ve Dékme, 2018; Yolagiden ve Bektas, 2018). Aile geliri
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degiskenine gore, aile geliri arttikca Ogrenci ilgilerinin de artigi belirlenmistir (Badur, 2018; Ugras, 2019;
Uzunoglu, 2019). ilgili alanyazinda, aile gelirinin STEM alanlarindaki mesleklere yénelik bir etkisinin olmadigin
belirten galismalar da bulunmaktadir (Koyunlu ve Dékme, 2018; Uriinibrahimoglu, 2019).

Sonug olarak, STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi ile birlikte bu alanlarda kariyer yapmak isteyen
Ogrenci sayisinin artirilmasinin {ilke ekonomisi igin olduk¢a 6nemli oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Bybee,
2010; Corlu et al., 2014; Karakaya, 2017; MEB, 2016; NRC, 2011; Wyss, Heulskamp ve Siebert, 2012). Bu yizden
ozellikle ortaokul donemindeki 6grencilerin STEM mesleklerine yonlendirilmesi gerektigi belirtiimektedir (Scott
ve Martin, 2012). Ciink{ ortaokul dénemi 6grencilerin kariyer segimlerinin en fazla sekillendigi bir donem olarak
gorilmektedir. Ayni zamanda bu donemde 6grenciler, STEM alanlarini iceren mesleklerde kariyer hedeflerini
belirlemekte ve bu yonde kararlar almaktadir (Wyss et al., 2012). Dolayisiyla bu yénde yiritilecek ¢alismalar
sayesinde 6grencilerde daha fazla farkindalik olusturulacaktir. Bu duruma dikkat ¢eken Christensen ve Knezek
(2017), bireylerin STEM alanlarinda kariyer yapma olanaklarini kapsayan bilgilendirme ya da faaliyetlerin kiigiik
yaslarda yurGtilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu galismanin temel amaci, ortaokul &grencilerinin Fen,
Teknoloji, Mihendislik ve Matematik (STEM) alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dlizeylerini gesitli degiskenler
(cinsiyet, sinif dlizeyi, yilsonu basari puani, anne egitimi, baba egitimi, aile gelir diizeyi, kardes sayisi) agisindan
incelemektir. Bu dogrultuda, ortaokul 6grencilerinin (i) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeylerinin,
(ii) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli farkhiliginin, (iii)
STEM alanlarindaki mesleklere yoénelik ilgi dizeylerinin sinif dizeyi degiskenine gére anlamh farkliiginin, (iv)
STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi duzeylerinin yilsonu basari puani degiskenine gore anlamli
farkhhginin, (v) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeylerinin anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli farklihginin, (vi) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeylerinin baba egitim durumu
degiskenine gore anlaml farkliiginin, (vii) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeylerinin aile gelir
diizeyi degiskenine gore anlamh farkhhiginin, (viii) STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin kardes
sayisi degiskenine gére anlamli farkliliginin belirlenmesi calismanin alt problemlerini olusturmustur.

Yontem

Nicel yaklasim ile yirutilen ¢alismada, tekil tarama ve nedensel karsilastirma modelleri tercih edilmistir.
Tekil tarama ile ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yénelik ilgi duzeyleri arastiriimistir. Diger
yandan ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan farklilagip farklilasmadigl nedensel karsilastirma ile arastirilmistir. Tekil tarama degiskenlerin tek tek
ya da miktar olarak olusumlarini belirlemede kullanilan bir model iken nedensel karsilastirma bireylerden
olusan gruplar arasindaki ayrimliliklarin sebeplerini ve elde edilen bulgulari kosullar ve katilmcilar Gzerinde
herhangi bir miidahale olmaksizin tespit etmeyi amaclar (Blylkoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014; Karasar, 2013).

Calisma Grubu

Calisma grubu, uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak ulasilabilen ortaokulun altinci, yedinci ve sekizinci
sinif diizeyinde 6grenim goren olan toplam 228 6grenciden olugmaktadir. Segkisiz olmayan uygun 6rnekleme
yonteminin tercih edildigi calismadaki 6grencilerin belirlenmesinde, arastirmaciya yakinhk ve ulasilabilir olmasi
esas alinmistir. Seckisiz olmayan uygun 6rneklem yontemindeki ¢alisma grubunun belirlenmesinde belli bir
bolge dikkate alinmiyorsa yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi basit ayni zamanda arastirmada gonlli olarak
yer almak isteyen bireyler yer alir (Erkus, 2011). Bu ylizden g¢alisma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir
ayni zamanda ekonomik bir siireg izlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, yilsonu basari degiskenine dikkate
alinrak tek bir kurum ile sinirli tutulmustur. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait
bilgiler asagida belirtilmistir.

Tablo 1.
Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine iliskin Veriler
Degiskenler Gruplar N % Degiskenler Gruplar N %
Cinsiyet Kiz 120 52.6 Okuma-Yazma Yok 11 4.8
Erkek 108 47.4 Anne Egitim ilkokul 59 25.9
6. Sinif 78 34.2 Durumu Ortaokul 79 34.6
Sinif 7. Sinif 60 26.3 Lise 57 25.0
8. Sinif 90 39.5 Universite ve tizeri 22 9.6
0-44 6 2.6 Okuma-Yazma Yok 10 4.4
45-54 13 5.7 Baba Egitim ilkokul 57 25.0
Yilsonu Basari 55-69 66 28.9 Durumu Ortaokul 63 27.6
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Grup igi 92.72 223 41
Toplam 110.92 227

Matematik Gruplar arasi 54.48 4 13.6 21.27 .00* 5>4; 5>3; 5>2; 5>1; .27
Grup igi 142.72 223 .64 4>3; 4>2; 4>1
Toplam 197.20 227

Teknoloji Gruplar arasi 2.05 4 .51 .84 .50 - -
Grup igi 136.43 223 .61
Toplam 138.48 227

Mihendislik Gruplar arasi 4.75 4 1.19 1.75 13 - -
Grup igi 150.92 223 .67
Toplam 155.67 227

Tablo 5’e gore, ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin fen (F423=10.94;
p<.05) ve matematik (F(4,23=21.27; p<.05) boyutlarinda anlamli oldugu gériilmektedir. Diger yandan teknoloji
(F(a,223)=-84; p>.05) ve miihendislik (F ,23=1.75; p>.05) boyutlarinda anlamli bir farka rastlaniimamistir. ANOVA
sonucunda anlamli ¢ikan fen ve matematik boyutlarindaki farklihgin kaynagini belirlemek icin Bonferroni testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, yilsonu basari puani ylkseldikge 6grencilerin
fen ve matematik alanlarina yonelik ilgi diizeyleri de yiikselmektedir. Hesaplanan etki biyklileri ise fen ve
matematik boyutlarinda ylksek olarak bulunmustur. Arastirmanin besinci alt problemi ortaokul 6grencilerinin
STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamh farkhhk gosterip
gostermedigi sorusuna cevap aranmis ve elde edilen sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 6.
STEM Alanlarindaki Mesleklere Yénelik ilgilerin Anne Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler
Boyutlar Kaynagi Kareler Toplami Sd. Ortalamasi F P Anlaml Fark nz
Fen Gruplar arasi 5.19 4 1.29 2.73 .03* 5>2 .04
Grup igi 105.73 223 47
Toplam 110.92 227
Matematik Gruplar arasi 17.83 4 4.46 5.54 .00* 5>1; 5>2; 5>3 .09
Grup ici 179.37 223 .80
Toplam 197.20 227
Teknoloji Gruplar arasi 5.02 4 1.25 2.10 .08 - -
Grup igi 133.46 223 59
Toplam 138.48 227
Mihendislik Gruplar arasi 1.08 4 .27 .39 .81 - -
Grup ici 154.59 223 69
Toplam 155.67 227

1: Okuma-Yazma Yok; 2: ilkokul; 3: Ortaokul; 4: Lise; 5: Universite ve iizeri

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri fen
(F(a,223)=2.73; p<.05) ve matematik (F 4 23=5.54; p<.05) boyutlarinda anlamli bir farklilik gdstermektedir. Ancak
teknoloji (F(4223=2.10; p>.05) ve miithendislik (F(2,3=.39; p>.05) boyutlarinda anlaml farka rastlaniimamistir.
ANOVA sonucunda anlamli ¢ikan boyutlardaki farkhligin kaynagi Bonferroni testi ile incelenmistir. Sonuglara
gore, genel olarak anne egitim durumu arttikca 6grencilerin fen ve matematik alanlarina yonelik ilgi diizeyleri
de artmaktadir. Hesaplanan etki blyiklileri; fen boyutunda distk, matematik boyutunda ise orta olarak
bulunmustur. Arastirmanin altinci alt problemi ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgi diizeylerinin baba egitim durumuna gére anlamh farklilik gosterip géstermedigi sorusuna cevap aranmis ve
elde edilen sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 7.
STEM Alanlarindaki Mesleklere Yénelik ilgilerin Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Kaynagi Toplami Sd.  Ortalamasi F p Anlamli Fark r]2
Fen Gruplar arasi 8.08 4 2.02 4.38 .00* 5>2 .07
Grup igi 102.84 223 46
Toplam 110.92 227
Matematik Gruplar arasi 21.32 4 5.33 6.75 .00* 5>1; 4>1; 3>1; 2>1 .10
Grup igi 175.88 223 .78
Toplam 197.20 227
Teknoloji Gruplar arasi 1.64 4 A1 .66 .61 - -
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Grup igi 136.84 223 .61
Toplam 138.48 227
Mihendislik Gruplar arasi 1.60 4 .40 .57 .67 - -
Grup igi 154.07 223 .69
Toplam 155.67 227

1: Okuma-Yazma Yok; 2: ilkokul; 3: Ortaokul; 4: Lise; 5: Universite ve {izeri

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yoénelik ilgileri fen
(F(a,223=4.38; p<.05) ve matematik (F(,23=6.75; p<.05) boyutlarinda anlaml sekilde farkhlagmaktadir. Ancak
teknoloji (F(4223=.66; p>.05) ve miihendislik (F(2,3=.57; p>.05) boyutlarinda anlamli farka rastlaniimamistir.
ANOVA sonucunda anlamh ¢ikan boyutlardaki farklihgin kaynagi Bonferroni testi ile incelenmistir. Sonuglara
gore, genel olarak baba egitim durumu arttikca 6grencilerin fen ve matematik alanlarina yoénelik ilgi duzeyleri
de artmaktadir. Hesaplanan etki biyuklileri; fen ve matematik boyutlarinda orta olarak bulunmustur.
Arastirmanin yedinci alt problemi ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeyleri
aile gelir diizeyine gore anlamh farklihk gosterip gostermedigi sorusuna cevap aranmis ve elde edilen sonuglar
asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 8.
STEM Alanlarindaki Mesleklere Yénelik ilgilerin Aile Gelir Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Kaynagi Toplami Sd. Ortalamasi F p Anlamli Fark r]2
Fen Gruplar arasi 1.37 4 .34 .70 .59 -
Grup igi 109.54 223 49
Toplam 110.91 227
Matematik Gruplar arasi 7.25 4 1.81 2.12 .07 - -
Grup ici 189.95 223 .85
Toplam 197.20 227
Teknoloji Gruplar arasi 1.09 4 .27 .44 77 - -
Grup ici 137.39 223 .61
Toplam 138.48 227
Mihendislik Gruplar arasi 2.78 4 .69 1.01 .40 - -
Grup ici 152.89 223 68
Toplam 155.67 227

Tablo 8e gore, ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri fen (F423=.70;
p>.05), matematik (F23=2.12; p>.05), teknoloji (F(423=.44; p>.05) ve mihendislik (F(2,3=1.01; p>.05)
boyutlari aile gelir durumuna goére anlamh bulunmamistir. Bu ylizden ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinde aile gelirinin bir etkisinin olmadigi séylenebilir. Arastirmanin son alt
problemi olan ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin kardes sayisina
gore anlamli farklihk gosterip gostermedigi sorusuna cevap aranmis ve sonuglar asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 9.
STEM Alanlarindaki Mesleklere Yénelik ilgilerin Kardes Sayisina Gére ANOVA Sonuglar
Varyansin Kareler Kareler
Boyutlar Kaynagi Toplami Sd. Ortalamasi F p Anlamli Fark nz
Fen Gruplar arasi .55 4 13 27 .89 -
Grup igi 110.37 223 .49
Toplam 110.92 227
Matematik Gruplar arasi 16.04 4 4.01 4.93 .00* 5>1; 4>1; 3>1; 2>1 .08
Grup igi 181.16 223 .81
Toplam 197.20 227
Teknoloji Gruplar arasi 44 4 A1 17 .94 - -
Grup igi 138.04 223 .61
Toplam 138.48 227
Mihendislik Gruplar arasi .39 4 .09 .14 .96 - -
Grup igi 155.28 223 .69
Toplam 155.67 227

Not: Kardes sayisina kisinin kendisi de dahil edilmistir.

Tablo 9’a gore, ortaokul 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri kardes sayisina gore
saedece matematik (F42,3=4.93; p<.05) boyutunda anlamli bir farklilik géstermektedir. Ancak fen (F 4 323)=.27;
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p>.05), teknoloji (Fi2:3=.17; p>.05) ve miihendislik (F(23=.14; p>.05) boyutlarinda anlamli bir farkhhk
bulunmamistir. ANOVA sonucunda anlaml bulunan matematik boyutundaki farklihgin kaynagini belirlemek igin
Bonferroni testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina goére, bes ve (zeri kardesi olanlar, dort kardes olanlar, Ug
kardes olanlar ve iki kardes olanlar tek kardes olanlara gore matematik boyutunda daha fazla ilgi diizeyine
sahiptir. Matematik boyutu icin hesaplanan etki buyukligi ise orta diizey olarak bulunmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada altinci, yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgileri; cinsiyet, sinif diizeyi, yilsonu basari puani, anne-baba egitimi, aile gelir dlizeyi ve kardes sayisi
degiskenleri baglaminda ele alinmistir. Bu dogrultuda, oncelikle ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin seviyesi incelenmistir. Calismanin bulgularina gore, ortaokul 6grencilerinin
STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ortalamanin Gizerinde bulunmustur. Bu bulgu alanyazinda yer alan
benzer galisma sonuglari ile 6rtismektedir (Balgin et al., 2018; Karakaya, 2017; Karakaya et al., 2018; Yerdelen
et al., 2016; Yolagiden ve Bektas, 2018). Ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarinda yer alan mesleklere yonelik
alakalarinin fen, matematik, teknoloji ve mihendislik alanlarinda ortalamanin Gzerinde yer almasi tilkemizdeki
STEM egitimine yonelik calismalarin artirilmasi gerektigini gdstermektedir. Clinkii gelisen teknoloji ile birlikte
ogrencilerin bilgiye erisimi daha kolay olmaktadir. Bu bakimdan 6grencilerin bu alanlara yénelik olumlu ilgi
diizeylerinin daha verimli bir sekilde kullanilmasi ve STEM igerikli 3grenme ortamlarinin daha fazla tasarlanmasi
gerekir. Ozellikle ders dgretmenleri popilerligi her gegen giin artan bu alanlarinin birlikteligine 8grenme
ortaminda daha fazla yer vermeli ve 6grenci ilgilerini iyi bir sekilde organize etmelidir. GClinkl bu yas grubundaki
Ogrencilerde saglanacak destekleyici ve cesaretlendirici davranislar onlarin gelisimleri agisindan son derece
dnem arz eder. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak hazirlanmis bir gretim programi onlarin daha
yaratici fikirler Gretmesine ve ilgi duyduklari alanlarda kendilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu ylzden ders
ogretmenleri 6grencilerinin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmali ve bu yonlerinin artan bir sekilde ilerlemesine
yardimci olmahdir.

Arastirmanin diger bulgusu, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin STEM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore fen, matematik, teknoloji ve mihendislik boyutlarinda anlaml
farkhihk gostermemesi olmustur. Calismanin bu bulgusu, alanyazinda yer alan benzer galisma sonuglari ile
paralellik gbstermektedir (Balgin et al., 2018; Glimis, 2019; Yerdelen et al., 2016; Yolagiden ve Bektas, 2018).
Ancak ilgili alanyazinda cinsiyet degiskeni ile STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi arasinda farkh turde
sonuglarin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarda STEM alanlarindaki mesleklere yénelik kizlarin daha ilgili
oldugu (Badur, 2018; Karakaya, 2017; Karakaya et al., 2018), erkeklerin ise fen, mihendislik ve teknolojiye
kizlardan daha ilgili oldugu (Azgin, 2019; Christensen ve Knezek, 2017; Dilek, 2019), teknoloji ve miihendislik
alanlarinda erkeklerin daha ilgili oldugu rapor edilmistir (Koyunlu ve Dékme, 2018; Ugras, 2019; Uzunoglu,
2019). Dolayisiyla STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide cinsiyete gére farkhliklar gorilmektedir. Bu
farkliligin birgok sebebi olmakla birlikte, temel nedenler arasinda ders 6gretmenleri ile ailelerin tutumu, sahip
olunan imkanlar veya yasanilan gevre gosterilebilir. Arastirmanin bulgularindan birisi de sinif diizeyine gore
STEM alanlarindaki mesleklere yoénelik ilginin farklilik gdstermesi olmustur. Calismanin bulgularina gore, fen,
matematik ve teknoloji boyutlarinda altinci sinif 6grencilerin STEM alanlarina yonelik ilgi diizeyleri sekizinci sinif
ogrencilerinden daha yliksek bulunmustur. Bu bulguya gore, sinif diizeyi diistik olan 6grencilerin daha fazla
STEM alanlarindaki mesleklere ilgi duydugu soéylenebilir. Nitekim alanyazinda sinif diizeyi ylikseldikce STEM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilginin azaldigi gorilmektedir (Badur, 2018; Balgin et al., 2018; Koyunlu ve
Dékme, 2018; Ugras, 2019; Uriinibrahimoglu, 2019; Yolagiden ve Bektas, 2018). Bu yiizden 6zellikle erken yas
grubu 6grencilerinde STEM alanlarindaki mesleklere yoénelik farkindalik olusturmak oldukga 6nemlidir. STEM ile
ilgili gerek ulusal gerekse uluslararasi alanlarinda yapilan galismalarda da erken yas grubu 6grencilerinde STEM
farkindaliginin artirilmasi gerektigi siklikla dile getirilmektedir (Altunel, 2018; Bybee, 2010; MEB, 2016; NAE ve
NRC, 2014; Wyss et al., 2012).

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise yilsonu basari puanina gore, STEM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilginin fen ve matematik boyutlarinda anlamli bir farklilik gdstermesi olmustur. Ortaokul 6grencilerinin
yilsonu basari puanina bagh olarak bu alanlara yonelik ilgilerinin arttigi belirlenmistir. Ancak teknoloji ve
mihendislik boyutlari yilsonu basari puani arasinda anlamh bir farkliliga rastlanilmamistir. Bu bulgular, yilsonu
basari puani yiikseldikge ortaokul 6grencilerinin fen ve matematik igerikli alanlara daha fazla ilgi duydugunu
gostermektedir. Teknoloji ve mihendislik boyutlarinda farkliligin bulunmamasinin nedeni olarak 6grencilerin
okullarda daha ¢ok fen ve matematik derslerini goriiyor olmalari gosterilebilir. Bu ylzden ders 6gretmenleri
ogrencilerinin basarilari dogrultusunda 6grenme ortamlarini gelistirmeli ayni zamanda fen ve matematik
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derslerini diger disiplin alanlariyla bitlinlestirmelidir. Bu sayede 6grenciler STEM alanlarini daha yakindan
tanima firsati elde eder. Nitekim alanyazinda da 6grenci basarisinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgide 6nemli oldugu belirtiimektedir (Badur, 2018; Karakaya, 2017; Karakaya et al., 2018). Nitekim fen ve
matematik ders notlari yiksek olan 6grencilerin STEM mesleklerinde ilerleme isteklerinin daha fazla oldugu
belirtiimektedir (Dabney et al., 2012). Arastirmanin bir diger bulgusunda, anne ve baba egitim diizeyinin STEM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide fen ve matematik boyutlarinda anlamli farklik géstermesi olmustur.
Bulgulara gére, anne ve baba egitim diizeyi ylUkseldikge 6grencilerin fen ve matematik icerikli alanlara daha
fazla ilgi duydugu gorilmektedir. Bundan dolayi anne ve baba egitim durumunun 6grencilerin STEM
alanlarindaki mesleklere yonelmelerinde etkili oldugu soylenebilir. Ayni zamanda bu bulgu, anne ve baba egitim
diizeyi arttikca bireylerin STEM alanlarindaki kariyer ilgilerinin de arttigina yoénelik soylemlerle paralellik
gostermektedir (Badur, 2018; Uzunoglu, 2019). Ancak alanyazinda, anne ve baba egitim durumunun STEM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide etkili olmadigi da belirlenmistir (Koyunlu ve D6kme, 2018; Yolagiden ve
Bektas, 2018).

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguda ise ailenin gelir durumuna gore 6grencilerin STEM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgisinin degismemesi olmustur. Bu bulgulara goére, ailenin gelir durumu 6grencilerin STEM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide 6nemli bir etki etmedigi séylenebilir. Bu durumun bircok nedeni olmakla
birlikte temel nedenlerden birisi uygulamanin yapildigi ¢alisma grubu 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizey
acisindan benzer 6zellik gostermesi olabilir. Clinkii uygulamanin yapildigi okuldaki 6grencilerin ailelerinin gelir
dizeyi genellikle orta dizeydedir. Ancak ilgili alanyazinda, aile geliri arttikga 6grencilerin STEM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin de artig belirtiimektedir (Badur, 2018; Ugras, 2019; Uzunoglu, 2019). Ancak aile
gelir dizeyinin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgide etkili olmadigini belirten galisma sonucuna da
rastlaniimaktadir (Koyunlu ve Dékme, 2018). Arastirmada elde edilen son bulgu, kardes sayisinin artigsina bagli
olarak 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin sadece matematik boyutunda anlaml bir
farkhihk gostermesi olmustur. Bu durumun en énemli sebebi olarak STEM igerikli alanlardan matematik alaninda
kardeslerin birbirlerini olumlu sekilde etkilemeleri olarak gosterilebilir.

Sonug olarak, STEM egitimi sahip oldugu 6zgiin/yenilik¢i ve dinamik yapisini, triine dénistirilebilir ve
surdirulebilir 6grenme anlayisi ile bitinlestirmektedir. STEM egitimi ile birlikte 6grencilerin aktiflestiriimesinin
Uretkenlik ve 6zgiinliigli de canlandiracagi ve dolayisiyla 6grencilerin 6grenmeye olan istegini artiracagi ifade
edilmektedir (Altunel, 2018). Bu bakimdan bu alanda yuritilecek galismalarin/arastirmalarin katlanarak
artmasi hem egitimciler hem de 6gretim programlarina yon verenler agisindan oldukga degerlidir. Yurutilen bu
c¢alismanin Ulkemizde yapilacak ¢alismalara kaynak olusturmasi beklenmektedir. Tim bu séylemlerin yaninda
c¢alismanin belirli sinirhiliklari da bulunmaktadir. Arastirmanin énemli sinirliliklarindan birisi ¢alismada sadece
nicel verilerin kullaniimis olmasidir. Bu bakimdan, benzer yondeki ¢alismalar nitel verilerle de desteklenebilir.
Ayrica farkli yerlesim yerlerini (koy, kasaba, ilge vb.) de igine alan benzer ¢alismalarda yiritilebilir. Calismada
gonulli 6grencilere yer verilmistir. Calismada yer almak istemeyen 6grencilerin de bu yéndeki dusinceleri
farklilik gosterebilir. Bunlarin yani sira 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri boylamsal
¢alismalar dahilinde ele alinabilir. Bu sayede 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin
degisimi yillar icinde izlenebilir.
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