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Internet Kullanmminin Ergenlerin Yasam Bicimlerine Etkisine iliskin Anne-Baba
Goriisleri

Emine Bolat!
Semseddin Giindiiz’
M. Gokay Giines®

Ozet

Internet kullanimmin yayginlagmasi, bireylerin yasam bigiminde biiyiik degisikliklere yol agmstir.
Onceden bir yerden baska yerlere gidilerek ve yiiz yiize goriisiilerek yapilabilecek bir takim gérevler,
giiniimiizde internet araciligi ile bir araya gelmeden uzaktan da yapilabilmektedir. Bireylerin yiikiimlii
olduklar1 gorevleri kolaylastiran bu uygulamalar, ayni zamanda onlarin gevresindeki bireylerle
iletisimlerinde de degisikliklere neden olmaktadir. Gelisim caginda olan ve kiiciikk yasta bilisim
teknolojilerini kullanmaya baslayan ergenlerin, gevresindeki bireyler ile olumlu iligkiler kurmasi
onemlidir. Bunun i¢in internet kullaniminin ergenlerin ¢evresi ile olan iligkilerine ve okul basarisina
etkisinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Bu aragtirmanin amaci, internet kullaniminin ergenlerin
yasam bigimlerine etkisine iligkin anne ve babalarin goriislerini almaktir. Arastirma kapsamina 12-18
yas arast cocugu bulunan ve daha Once internet baglantisi olmayip, son bir yil i¢inde evlerinde
internet erisimine olanak saglayan aileler dahil edilmigtir. 2012 yilinda Konya ili merkez ilgelerde
ikamet eden 10 anne-baba ile her biri ortalama 20’ser dakika siiren goriigmeler yapilmistir.
Gorlismelerde ailelere, cocuklarinin aile, akraba ve arkadas iliskileri, kitap okuma aligkanliklari, bos
zamanlarin1 degerlendirme etkinlikleri, ders basarilar1 gibi yasam bi¢imlerinin evlerinde internet
baglantis1 olmadan ve olduktan sonraki durumlari sorulmus ve bunlarla ilgili karsilagtirma yapmalari
istenmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel analiz modeli
kullanilmustir. Ailelerin biiyiik ¢cogunlugu (dokuzu), evlerine internet baglantis1 saglandiktan sonra
cocuklarinin arkadaglar ile olan iletisimlerinde azalma ya da degisiklikler oldugunu belirtmislerdir.
Cocuklarinin eski arkadaglarini taniyrp bildiklerini, fakat onlarin sanal ortamda kendilerinin
tanimadiklar yeni arkadasliklar kurduklarini ve bu durumdan rahatsizlik duyduklarini agiklamiglardir.
Benzer bicimde internet baglantisimin ¢ocuklarinin aile i¢i ve akrabalari ile olan iligkilerini de
azalttigini, ¢ocuklarmin akraba ziyaretleri yerine internet baginda vakit gecirmeyi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Anne ve babalarin altisi, ¢ocuklarinin az olan kitap okuma aligkanliklarinin evlerinde
internet baglantis1 olduktan sonra sadece okulda verilen zorunlu 6dev okumalartyla sinirlt kaldigini
aciklamiglardir. Arastirma kapsaminda goériisme yapilan ailelerden sekizi, ¢ocuklarinin derslerine
yardimci olmasi i¢in evlerinde sagladiklari internet baglantisinin, beklediklerinin aksine ¢ocuklarinin
ders caligma aligkanliklarini azalttifini ve okul basarilarini diislirdigiinii belirtmislerdir. Goriisme
yapilan ailelerden, evlerine internet baglantis1 saglamak isteyen ¢ocuklu aileler iliskin Onerileri de
almmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri, Uzaktan Egitim, COY, Cevrimi¢i Ogretmen Rolleri,
Cevrimici Ogretmen Becerileri.

1.Giris

Teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde internet kullanimi tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de hizli bir
sekilde artis gdstermektedir. Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumu verilerine gére 2008 yilinda 6 milyon olan
internet abonesi sayist dort yilda ii¢ kattan fazla artig gostererek 2012 yilinda yaklasik 20.09 milyon seviyesine
ulasmistir (BTK, 2013). Tiirkiye Istatistik Kurumunun 2012 yilinda yayinladiklari “Hane Halk Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmast  “ raporunda hanelerin internete erisim imkani oram1 % 47.2 olarak
belirtilmistir (TUIK, 2012). Sayisal verilerde gdstermektedir ki, internet insanlarin yasaminda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Internet sayesinde bireyler bir¢ok bilgiye aninda ulasabilmekte, istedikleri islemleri hizli bir sekilde
yapabilmektedirler. Ancak internet kullaniminin yasami kolaylastiran oOzellikleri yaninda bir takim
olumsuzluklara da neden oldugu unutulmamalidir. Tuncer (2000), denetimsiz ya da asir1 internet kullaniminin
getirecegi olumsuzluklari, fiziksel rahatsizliklar (g6z rahatsizliklar1 vb.), psikolojik etkiler (internet bagimlilig
vb.), sosyal etkiler (anti sosyallik vb.) seklinde siralamustir.

Ozellikle ergenlik doneminde, gelisme ¢aginda olan bireylerin internet kullanma durumlari son derece
onemlidir. Ergenlik dénemi, ¢ocukluktan yetiskinlige dogru giden biiylime ve gelisme siireci iginde, kisinin

! Necmettin Erbakan Universitesi BOTE Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi, Konya.
2Yrd.Dog.Dr. Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii Konya.
¥ Necmettin Erbakan Universitesi BOTE Béliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi, Konya.
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fizyolojik, psikolojik ve sosyal degisimlere ugradigi bir ge¢is donemidir (Isik & dig., 2004). Okul ¢agindaki
genglerin agir1 ve uygunsuz bilgisayar ve internet kullanimi, psikolojik ve bedensel gelisimleri, sosyal iliskileri
tizerinde olumsuz yonde etki yaratabilmekte ve hem akademik hem de kisisel gelisimlerinde negatif sonuglara
neden olabilmektedir (Giircan, Ozhan ve Uslu, 2008).

Kimlik olusumlarinin sekillendigi ergenlik doneminde, bilgisayar ve internet kullaniminin artmasi, bireylerin
arkadaslik iliskilerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Arkadaslariyla yiiz yiize goriismek yerine internet
araciligy ile iletisim kurmayi tercih eden bireyler, bunu aligkanlik haline getirmekte ve bir siire sonra online
iletisimi yiiz ylize iletisime tercih etmektedirler. Kelleci (2008), internet yoluyla kurulan iletisimin giinlimiiziin
gencleri icin oldukca 6nemli oldugunu, bilgisayar oyunlart ve internetin arkadasliklarin yerini alarak sosyal
izolasyona neden oldugunu belirtmistir.

Aktag (2005) yapmis oldugu c¢alismada g¢ocuklarin yaslari arttikga internet kullanimina ve bilgisayar
oyunlarina ayirdiklari siirelerinde arttigini belirtmistir. Sosyal aglarin kullanimmin yaygilastigi giiniimiizde,
bireyler arkadaslariyla sosyal aglar araciligiyla iletisime ge¢mekte, hatta hi¢ tamimadiklart insanlart bile
arkadaglar1 olarak eklemektedirler. Bu durum ergenlik donemindeki bireylerin kisilik gelisimlerini olumsuz
etkileyebilmekte, ilerleyen yaslarda normal yollarla arkadas edinememe ve insanlarla rahat bir sekilde iletisim
kuramama gibi bir takim olumsuzluklara neden olabilmektedir. Cagiltay (2011), ¢ocuklarin sosyal paylagim
sitelerinde gereginden fazla zaman gecirmesinin giinliik yasantilarini olumsuz etkileyecegini belirtmistir. Sosyal
paylasim sitelerinde gegirilen zamanin uzamasiyla birlikte ¢ocuklar derslerine, ailelerine ve arkadaslarina daha
az zaman ayirdig1 diisiiniilmektedir.

Internetin sagladig, bilgiye erisim, iletisim, eglence, egitim gibi olanaklar géz 6niine alindiginda, birgok aile
¢ocuklarinin ¢aga ayak uydurmalari ve kisisel gelisimleri adina yarar saglayacagini diisiindiigii
bilgisayar ve interneti evlerinde temin etmeye ¢aligmaktadirlar. Aksiit ve digerleri, (2008) ¢ocuklarin internetten
yararlanmalar1 konusunda anne ve babalarin engelleyici bir tutum ortaya koymadiklarini, ¢ocuklarin egitiminde
bilisim teknolojisi kullanimini desteklediklerini belirtmislerdir. Giindiiz ve Sahin (2011) ¢alismalarinda, anne-
babalarin internete ¢ocuklarinin ders ¢aligmalarina destek olmak ve onlarin internet kafelere gitmelerini 6nlemek
icin baglandiklarint belirtmislerdir. Cocuklarin internet kullaniminin baslamasindan sonra yasamlarin da
meydana gelen degisikliklerin belirlenmesi gerekir. Bu konuda onlara en yakin olanlar anne ve babalarin
diisiincelerinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.Bu ¢alismanin amaci, internet kullaniminin ergenlerin yasam
bicimlerine etkisine iligkin anne ve babalarin goriislerini belirlemektir.

2.Yontem

2.1.Katihmeilar

Aragtirma 2012 yilinda Konya ili merkez ilgelerde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 12-18 yas arast ¢ocugu bulunan
ve daha Once internet baglantist olmayip, son bir yil iginde evlerinde internet erisimine olanak saglayan ailelere
ulagilmaya g¢alisilmistir. Bu dogrultuda belirlenen 10 anne-baba ile birebir etkilesime gegilmis ve goniilliik
esasina dayanarak goriismeler yapilmustir.

2.2.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada “Internet kullanimimin ergenlerin yasam bicimlerine etkisine iliskin anne ve babalarin gériisleri
nelerdir?” sorusuna yanit aranmaya calistlmistir. Bu baglamda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmus ve gelen Oneriler dogrultusunda gerekli
degisiklikler ve diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Goriismelerde ailelere, ¢cocuklariin aile, akraba ve
arkadasg iligkileri, kitap okuma aligkanliklari, bos zamanlarin1 degerlendirme etkinlikleri, ders basarilar1 gibi
yasam bigimlerinin evlerinde internet baglantisi olmadan ve olduktan sonraki durumlari sorulmus ve bunlarla
ilgili karsilagtirma yapmalar1 istenmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Belirlenen amag dogrultusunda Konya il merkezinde ikamet eden, 12-18 yas arasi ¢ocugu bulunan ve daha dnce
internet baglantis1 olmayip, son bir yil i¢inde evlerinde internet erisimine olanak saglayan 10 ebeveyn
secilmigtir. Bunlarla 6n goriigme yapilarak kendilerine g¢alismaya secilme nedenleri, ¢aligmanin amaci ve
yontemi hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Arastirmaya katilimm goniillillik esasina gore gergeklesecegi
belirtilip, goriisiilmesi planlanan anne-babalarin onay1 alinmistir. Her bir anne-babanin kendi belirledigi tarih ve
saatte goriisme i¢in bir plan yapilmistir. Gorligmeler her bir anne -babaya goériisme formunda yer alan sorularin
sorulmasi ve alinan cevaplarin ses kayit cihazina kaydedilmesi seklinde ortalama 20’ser dakikalik oturumlar
seklinde gerceklestirilmistir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra her bir soru igin alinan cevaplar ilgili indekslere
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islenmis ve soru bazinda bir siniflama yapilmas: suretiyle toplanan veriler betimsel analiz igin hazir hale
getirilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Verilerin ¢6ziimlenmesinde ve yorumlanmasinda nitel verilerin betimsel analizinden yararlanilmigtir. Betimsel
analizde veriler, 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu yontemde goriisiilen bireylerin
goriislerini daha agik bir bicimde yansitabilmek amaciyla ise sik sik dogrudan alintilar yapilir (Yildirim ve
Simsek, 2000).

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan anne-babalardan izin alinarak, goriismeden elde edilen veriler
dogrudan orijinal bi¢imiyle bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin hangi temalar
altinda toplanacagini belirlemek iizere arastirmacilar tiim veriyi birlikte incelemis ve temalar olusturulmustur. Bu
temalardan yararlanilarak bir “Goriisme Kodlama Anahtar1” olusturulmustur. Aragtirmacilar ve bir alan uzmant,
birbirlerinden bagimsiz olarak verilerin yazili oldugu formlari okuyarak uygun temanin igine kodlama
yapmiglardir. Daha sonra yapilan kodlamalarmn tutarligr karsilastirilmistir. Bu bigimde yapilan giivenirlik
¢aligmasi sonucu. 70’den biiyiik oldugu igin isaretlemelerin giivenilir oldugu sonucuna varilmigtir. Goriisme
kodlama anahtarina gore iglenen veriler tanimlanmig ve sonuglar dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

3.Bulgular Ve Yorum
3.1. Evlerine Internet Baglantis1 Saglandiktan Sonra Ergenlerin Sosyal Iliskilerindeki Degisikliklere
Iliskin Anne-Baba Goriisleri

Aragtirma kapsaminda yapilan aile goriigmeleri sonucunda elde edilen verilere gore, gériisme yapilan 10 aileden
dokuzu, evlerine internet baglandiktan sonra ¢ocuklarinin arkadaslariyla olan iletisimlerinde degisiklik oldugunu
belirtmislerdir. Onceden yiiz yiize goriistiikleri arkadaslariyla internet aracilign  ile iletisim kurmaya
basladiklarmni, tanimadiklar1 birtakim kimselerle arkadas olmaya basladiklarini belirtmiglerdir. Evlerine internet
baglantis1 saglandiktan sonra ¢ocuklarinin sosyal iliskilerinde degisiklik oldugunu belirten anne ve babalarin
timii, degisikligin olumsuzlugu iizerinde durmus ve bu durumun kendilerini ciddi sekilde endiselendirdiklerini
sOylemiglerdir. Anne ve babalardan dokuzu c¢ocuklarinin aile igindeki iletisimlerinin azaldigimi ve akraba
ziyaretlerine gitmek istemediklerini, bunun yerine internet basinda vakit gecirmeyi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Sadece bir aile, ¢ocuklarinin internet kullaniminda sonra sosyal yasaminda bir degisiklik
olmadigini belirtmistir. Ailelerin bu tema altinda belirttikleri goriislerden bazilari su sekildedir:

- (Evde internet baglantisi olmadan énce) Cok efendiydi. Simdi biraz hir¢inlasti. Bence internetle
ilgilidir. Tamamen, yiizde yiiz degisti.
- Yigit'i artik tantyamiyorum. Odevlerimi yapacam diyor, siirekli internet basinda.

Ailelerin, internet baglantisi yapildiktan sonra arkadaslariyla vakit gecirme durumlarinda nasil bir degisiklik
oldu? Sorusuna verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:

- Giinliik faaliyetlerinde degisiklik oldu bilgisayar aldiktan sonra. Yani onceden oyun oynuyordu,
arkadaglariyla vakit gegiriyordu. Dersleriyle daha c¢ok ilgileniyordu. Bilgisayar geldikten sonra eger
smirlama koymazsak vaktinin cogunu onlarla gegiriyor. Diger aktivite ve giinliik faaliyetleriyle ilgilenmiyor.
- 2- 3 saat onlarla vakit gegirebiliyordu. Yani bu vakit gecirirken de sitkilmiyordu. Ama su anda biitiin
cocuklarda ayni sorun oldugu icin. Hepsi internetle ugrasiyor. Arkadaslariyla iliskileri yavas yavas bitiyor.

Ailelerden bazilari gocuklarinin arkadaslik iligkilerinin gogunlukla sanal ortamda sekillendigini belirtmistir:

- Eski arkadaslariyla goriismeleri azaldi.. Ama ortak bir konuda bulusurlarsa, mesela hepsi internete
girerse veya hepsinin bilgisayar olursa daha ¢ok vakit geciriyorlar.

Apartmanda arkadaslari vardi. Onlarla beraber okul bahgesinde top oynarlardi. Simdi hep evde.
Bilgisayarda mag¢ oynuyor hep.



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

3.2. Evlerine internet Baglandiktan Sonra Ergenlerin Kitap Okuma Aliskanliklarindaki Degisiklikler

Tablo 1. internet Baglantis1 Yapildiktan Sonra Kitap Okuma Aliskanligindaki Degisimler
Artt1 Azaldi Degismedi

Kitap Okuma - 6 4

Aliskanlig

Tablo 1’de goriildiigii gibi 10 aile ile yapilan goriisme sonuglarinda ailelerin yarisindan fazlasi (alti1 tanesi)
cocuklarinin az olan kitap okuma aliskanliklarinin evlerinde internet baglantis1 olduktan sonra sadece okulda
verilen zorunlu 6dev okumalariyla sinirli kaldigini ve azaldigini agiklamislardir. Ailelerden bir tanesi ise okulda
verilen zorunlu 6dev okumasi i¢in bile ¢ocugunun kitap okumadigini, okuyup 6zetlemesi gereken kitabin 6zetini
internetten bulup yazdigini belirtmistir. Bununla ilgili olarak aile su ifadelere yer vermistir:

Kitap okumanin yerine elbette ki bilgisayari tercih ediyorlar. Hi¢chir anne baba diyemez ki belki ¢ok nadirdir
bu sorun, benim ¢ocugum bilgisayarin disinda kitap okuyor. Yani bilgisayar agildigi halde yine kitaptan
uzaklagmiyor diyemez. Ben boyle seye inanmryorum.
- Biitiin bir yil ddevlerini bilgisayardan hazirladi bu donem, édevieri oluyor. Hazir édevieri buluyor.
Tiirkge’ den kitap ozetleri. Onu hep internetten yapti.

3.3. Evlerine internet Baglandiktan Sonra Ergenlerin Bos Zamanlarim Gecirme Sekillerindeki
Degisiklikler

Ailelerle yapilan goriismeler sonunda, ailelerin ¢ogunlugu ¢ocuklarinin bos zamanlarint gegirme sekillerinin
biliylik oranda degistigini ve artik arkadaglariyla oyun oynamak yerine bilgisayar oyunlari oynadiklarini,
televizyonda izledikleri programlari ¢ocuklarimin internet baglandiktan sonra izlemediklerini bunun yerine
internette vakit gegirdiklerini belirtmislerdir. Ailelerden bir tanesi ¢ocuklarinin o6nceden hali sahada
arkadaglariyla futbol oynadigini ve futbol kursuna gittigini, internet baglantisindan sonra ise artik ¢ocuklarinin
futbol kursunu biraktigimi sdylemislerdir.

3.4. Evlerine internet Baglandiktan Sonra Ergenlerin Bos Zamanlarim Gecirme Sekillerindeki
Degisiklikler

Tablo 2. internet Baglantis1 Yapildiktan Sonra Ders Basarisindaki Degisim
Artt Azald: Degismedi

Ders Basarisindaki 1 8 1

Degigim

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan ailelerin gogunlugu (sekizi), cocuklarinin derslerine yardimci olmasi
icin evlerinde sagladiklart internet baglantisinin, beklediklerinin aksine g¢ocuklarinin ders ¢alisma
aligkanliklarint azalttigint ve okul basarilarini diistirdiigiinii, bir aile gocuklarinin ders basarisinin degismedigini
ve bir aile ise gocuklarinin ders basarisinin arttigini belirtmislerdir. Ailelerden bir tanesi ¢ocuklarinin internet
baglandiktan 6nceki ve sonraki ders basarisindaki degisimi su sekilde ifade etmistir:

- Bayagi daha iyiydi. Simdi ¢ok diistii.

- Gegen yil tesekkiir alan yine bu ¢ocuktu. Simdi 2 tane zayifi var.

- Olumsuz etkileri oldu. Genelde bu toplumumuzun ortak sorunu. Herkesin evine internet, bilgisayar
girdikten sonra ¢ocuklarin basarisini da olumsuz yonde etkileri oluyor. Bu da dogal olarak tabi bizim
cocuklarimizda da oldu. Yani ders ¢calissa bile arkadaslar: rahat birakmiyor. Interneti ag, bilgisayarda oyun
var deyip ¢ocuklart yonlendiriyorlar.
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4. Sonuglar
Internet kullamminin ergenlerin yasam bicimlerine etkisine iliskin anne ve babalarin gériislerinin alindig1 bu
aragtirmada elde edilen verilere gore;

e Ailelerin % 90’1 ¢cocuklarinin sosyal iliskilerinin olumsuz yonde degistigini
e Ailelerin %60°1 ¢ocuklarmin kitap okuma aligkanliklarinin azaldigim
e Ailelerin %80’ i cocuklarmin ders basarisinin diistiigiinii

e Ailelerin biiylik ¢ogunlugu ¢cocuklarinin bos zamanlarini gegirme sekillerinin degistigini belirtmiglerdir.

Tiim bu sonuglar 1s18inda su 6nerilerde bulunabiliriz;

e Ebeveynlere yonelik gilivenli internet kullanimi  konusunda seminerler verilerek onlarin
bilinglendirilmesi

e Cocuklarimmn internet kullanimini tamamen engellemek yerine onlarin internet kullanimlarini takip
etmeleri, birlikte internet kullanim siirelerini belirleyerek kurallar koymalari

e Ebeveynlerin, ¢cocuklarini internetin zararl etkilerinden korumak adina internet filtreleme programlari
ve ebeveyn denetimi gibi sistemlerin kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri
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Ogretmen Adaylarinin Web Ortaminda Bilgi Arama-Yorumlama Stratejilerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi

Aynur Geger'
Ozet

Cagimzda bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismelerin hiz kazanmasiyla beraber internet,
hayatimizin en 6nemli pargasi haline gelmistir. Internetten cesitli alanlarda yararlanmakla birlikte
ozellikle egitim alaninda ve uygulamalarinda yaygin bir sekilde yararlanilmaktadir. Internet sayesinde
gergeklestirilen web tabanli egitim, online 6grenme, harmanlanmig 6grenme vb. uygulamalar
giiniimiizde sik¢ca duyulmakta ve web ortamlarindaki bu uygulamalar, geleneksel egitime alternatif
veya tamamlayici bir sekilde gesitli kurum ve kuruluslarca uygulanmaktadir. Boldt, Gustafson ve
Johnson (1995)'a gore internet, Ogrencilerin Ogrenme aligkanliklarini  ve deneyimlerini
zenginlestirmek igin kullanabilecekleri miikemmel bir aragtir. Ogretmenler ve dgrenciler bilgi ile
ilgili ihtiyaglarin1 karsilamak {izere gerek okulda gerekse giinliikk yasantilarinda internetten
yararlanmaktadirlar. Internet ortamindaki bilginin muazzam biiyiikliigii ve cesitliligi goz oniine
alindiginda; sunulan/edinilen bilginin degeri, giivenilirlik veya tarafsizlik, giincellik, uygulanabilirlik,
site sahipligi gibi konularda siiphe uyandiran yanlis veya eksik bilgilerin (manipiile edilmesi)
bulunma olasilig1 web sayfalarmin elestirel bir bigimde degerlendirilmesi ihtiyacin1 dogurmaktadir
(Yolal & Kozak, 2008). Bu konuda var olan durumun ortaya konmasi ve ¢ikan sonugclara gore hareket
edilmesi artik bir gereklilik halini almigtir. Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin web
ortaminda aragtirma yaparken kullandiklari bilgi arama-yorumlama stratejilerinin incelenmesidir.
Ayrica bu stratejilerin onlarin cinsiyetine, internet kullanma sikliklarina, boliim tiirtine ve okuduklar1
sinif diizeyine gore anlamli bir degisiklik gosterip gostermedigi de arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin
birinci ve dordiincii snifinda okuyan 431 6gretmen aday: olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Wu ve Tsai’ye ait olan (2005) “Web Ortamuinda Bilgi Arama-Yorumlama Stratejileri Olgei”
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore dgretmen adaylarinin web ortaminda siklikla kullandiklar
bilgi arama-yorumlama stratejisi “bilgiyi organize etme’dir. S6zel bolimde okuyan ogretmen
adaylarinin web ortaminda “farkli kaynaklart sorgulama” stratejilerine ait puanlari sayisal bolimde
okuyan Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek ¢ikmugtir. Sayisal bdliimde okuyan Ogretmen
adaylarinin “teknik o6zellikler ve gorsellik” ile “tek kaynak kullanimi” stratejilerine ait puanlari ise
sozel bolimde okuyan Ogretmen adaylarima gore daha yiiksektir. Gilinlimiizde ilkdgretimden
iiniversiteye kadar tim 6grencilerin internetten yogun bir sekilde yararlandiklar diigiiniildiigiinde, bu
caligmanin ilkdgretim ve ortadgretimde okuyan Ogrencilerle de yapilmasi onlarin stratejilerinin
belirlenmesine yardim edebilir.

Anahtar Kelimeler: degerlendirme standartlari, bilgi yorumlama, bilgi arastirma stratejileri

1. Giris

Giinlimiizde internet iletisim kurmada Onemli bir kanal olmakla birlikte bilginin yayilmasinda ve
kullanilmasinda da en 6nemli araglardan biri haline gelmistir. Yapilan arastirmalara gore 6grenciler interneti
neredeyse tek ve temel bilgi kaynagi olarak gérmektedirler (Akdag & Karahan, 2004; Akkoyunlu & Yilmaz,
2005; Kurbanoglu, 2002; Oliver & Goerke, 2007; Tsai, 2008; Yalgmalp & Askar, 2003). Dev bir kiitiiphane olan
internet yer, zaman esnekligi, kaynak ¢esitliligi vb. 6zellikleri nedeniyle 6grencilerin ilgisini gekerken diger
yandan internette var olan bilgilerin dogrulugu, giivenirligi konusunda da bazi sorunlari beraberinde
getirmektedir. Bu duruma internet ortaminda isteyen herkesin istedigi sekilde denetimsiz bilgi yayinlamasina
olanak saglayan o6zelligi neden olmaktadir (Cebeci & Bek, 2003; Akt., Tavsanci, 2004). Internet ortamindaki
bilginin muazzam biiyiikligii ve cesitliligi géz oniine alindiginda; sunulan/edinilen bilginin degeri, giivenilirlik
veya tarafsizlik, giincellik, uygulanabilirlik, site sahipligi gibi konularda siiphe uyandiran yanlis veya eksik
bilgilerin (manipiile edilmesi) bulunma olasiligi web sayfalarmin elestirel bir bigimde degerlendirilmesi
ihtiyacin1 dogurmaktadir (Yolal & Kozak, 2008). Bu konuda var olan durumun ortaya konmasi ve ¢ikan
sonuglara gore hareket edilmesi artik bir gereklilik halini almistir. Yapilan bir arastirmanin sonucuna gore lise
ogrencilerinin internet lizerindeki kaynaklarin dogrulugu ve giivenilirligi hakkindaki farkindaliklarinin yetersiz
oldugu sonucuna varilmustir (Esgin, Baba, Ayta¢ & Turan, 2011). Ote yandan, kaynak cesitliligi yoniinden genis
ve dinamik olan bu arastirma g¢evresinde onu kullanan 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi arastirma ve
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yorumlama stratejilerinin neler oldugu tam olarak belirlenemediginden bu konuda yapilacak arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir (Wu & Tsai, 2005). Web iizerindeki bilgilerden egitimsel amaglarla ilgili etkin olarak nasil
yararlanilacagi, ne tiir bilgilerin giivenilir oldugu gibi konularda 6grencilerin bilgilendirilmesi gerekmektedir
(Olkun & Cakiroglu, 2000). Alan yazinda bu konudaki ¢aligmalar incelendiginde web ortaminda bilgi arama ve
yorumlama stratejilerinin ¢esitli yonlerinin arastirildigi géze ¢arpmaktadir. Bunlardan Olcay ve dig.(2008) nin
yaptigi calismada herkesge erisilebilir gevrimigi kiitiiphane kataloglari kullanicilarinin (OPAC) bilgi arama
stratejileri incelenmistir. Analizler sonucunda OPAC kullanicilarinin yaridan fazlasinin diniversite yerleskesi
disindan oldugu, kullanicilarin genelde kendilerine sunulan ayarlari tercih ettikleri, fazla tiklamalardan
kagindiklari, Boolen imlecleri ve benzeri yardimer sorgulama araglarini kullanmak yerine dogal dille ve “basit
tarama” ekranindan sorgulama yapmay1 tercih ettikleri gorilmistiir.

Wu ve Tsai (2007) Tayvan’da iiniversitede okuyan ve {iniversite mezunu olan toplam 1220 dgrenciye web
ortaminda aranilan bilginin yorumlanmasi ve bilgi arama stratejilerine yonelik yaptiklari arastirmada kendi
gelistirdikleri “Web Ortaminda Bilgi Arama ve Yorumlama Stratejileri Olgegi”ni uygulamislardir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin web ortaminda bilgi arama-yorumlama stratejilerinin cinsiyet, sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterdigini bulmuslardir. Arastirma bulgularima gore erkek oOgrenciler “tek kaynak
kullanim1” stratejisine kizlara gére daha ¢ok yonelmektedirler. “Tek kaynak kullanimi” stratejisi Wu ve Tsai’ye
(2005) gore basit bilgi arama stratejilerindendir. Universite mezunu dgrencilerin, web ortamindaki bilgilerin
dogrulugunu degerlendirmede iiniversitede okuyan dgrencilere gére daha fazla “goklu kaynaklara” yoneldikleri

gOriilmistiir.

Kurulgan ve Argan (2007), &grencilerin web ortamindaki bilgi arama davraniglarii inceledikleri
aragtirmalarinda cinsiyet, akademik birim ve internet yeterlik diizeylerinin bilgi arama davranislart {izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugunu goérmiislerdir. Ayrica bu ¢alismaya katilan 6grencilerin
cinsiyeti, ortalama harcama diizeyi ve akademik birimlerinin interneti kullanim sikliklar1 {izerinde de anlamli bir
etkiye sahip oldugu da ortaya konmustur.

Yalginalp ve Askar (2003), dgrencilerin bilgi arama ve iletisim ortamu olarak interneti kullanim bigimlerini
baz1 6grenci 6zellikleri yoniinden incelemislerdir. Caligma sonuglarina gére 6grencilerin bilgi arama tarzlari ile
bilgi arama stratejileri arasinda bir iliski gozlemlenmistir. Ogrencilerin interneti belirli kosullar saglandiginda
kiitiiphaneye ve diger kaynaklara tercih ettikleri izlenimi edinilmistir.

Sahin ve dig. (2009), 6gretmen adaylarmin arama motorlarii kullanirken karsilastiklart sorunlari ve bu
sorunlara temel olusturan deneyimlerini arastirmislardir. Arastirmaya 328 sinif dgretmeni adayr katilmustir.
Ortaya konan bulgular 6gretmen adaylarinin web ortaminda arama motorlarint kullanirlarken birey, ortam ve
icerik temelli sorunlarla karsilastiklarni gostermektedir. Ogretmen adaylari web konusunda bilgi eksikligine
dayali sorunlarla kargilasmakta ve sanal ortamda bocalama gostermektedirler.

Aragtirmalarla elde edilen bulgular, bilgiye erisimde sorunlar oldugu izlenimini (Usluel, 2006) desteklemekle
beraber, bilgiye web’de erisim becerilerine, stratejilerine 6zel bir 6nem verilmesi ihtiyacini da gostermektedir.
Tsai’ye (2004) gore bireysel farkliliklara sahip 6grenciler web ortaminda bilginin arastirilarak yorumlanmasinda
cesitli standartlar kullanirlar. Standartlar web’e dayali 6grenme ortamlarinda bilginin yararlilig: ve dogrulugunu
yorumlamada ige yararlar. Standartlar ayn1 zamanda 6grencilerin bilgi arama stratejilerine de rehberlik ederler.
Ogrencilerin web materyallerini yorumlama standartlar1 gizli (implicit) iken web iizerinde bilgi arama stratejileri
acik (explicit) sekilde gerceklesmektedir. Buna gore 6grencinin bilgiyi arama ve yorumlamasi iki bileseni
(component) kapsar. Birincisi web materyalini degerlendirme amaciyla yorumlama standartlarint (implicit
component) kapsarken, ikincisi web tlizerinde dgrencilerin bilgi arama stratejilerini (explicit component) kapsar
(Tsai, 2004). Tsai’nin (2004) kuramsal ¢ergevesine dayanarak Wu ve Tsai(2005) tarafindan web ortaminda bilgi
arayan Universite 0grencilerinin bilgi arama ve yorumlama stratejileri konusunda bir dlgek gelistirilmistir. Bu
Olcege iligkin gorsel bilgiler sekil 1°de gosterilmistir.
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Web ortaminda bilgi arama ve yorumlama strateiileri

Gizli bilesen Acik bilesen
1. Farkli 3. Igerigin amaca 5. Bilgiyi organize 6. Tek kaynak
kaynaklardan uygunlugu etme kullanimi
sorgulama
2. Resmi ve uzman 4. Teknik 6zellikler ve
sitelerden soraulama oireellik

Sekil 1. Wu ve Tsai(2005)’in gelistirdigi 6lgek ve olcegin alt faktorleri

Sekil 1°de gizli bilesenin altinda bulunan birinci faktér olan “farkli kaynaklardan sorgulama” stratejisine gore
ogrenciler web’de arastirdiklar1 konu hakkinda bir bilgi gordiiklerinde bilginin dogru olup olmadigma karar
vermek i¢in 6nce arkadaglart veya dgretmeniyle tartisir, arastirdigi konu ile ilgili kitap vb. basili materyallerden
konuyu arastirir ve en sonunda bilginin dogrulugunu degerlendirirler. “Farkli kaynaklardan sorgulama”nin zitti
“resmi ve uzman sitelerden sorgulama”dir (ikinci faktor). Bu stratejide 6grenciler internette arastirdiklar: konu
hakkinda bir bilgi gordiiklerinde; s6z konusu bilgi iyi bilinen bir web sitesinde yayinlanmigsa, resmi kurumlarin
(hiikiimet veya resmi egitim kurumlari) web sitesinde yayinlanmissa, mesleki bir web sitesinde yaymlanmigsa
veya web ortaminda gordiikleri bilgi uzmanlar tarafindan tavsiye edilen web sitelerinde yayinlanmigsa o bilginin
dogruluguna ve giivenirligine inanabilirler (Tsai, 2004). Gizli bilesenin altinda yer alan {igiincti faktoér olan
“icerigin amaca uygunlugu” stratejisine gore dgrenciler web iizerindeki bilgileri incelerken, eger bilginin igerigi
Ogrencinin arastirma amacina uygunsa, elde ettikleri bilgiyle ilgili daha fazla baglanti (link) veriliyorsa, web
ortaminda bulduklar1 bilgi daha fazla aragtirma yapmalarma yardim ediyorsa, dgrencilerin bulduklar bilgi
aragtirdiklar1 konu ile yiiksek diizeyde iliskili ise, eger bilgi animasyonla veya gesitli gorsellerle sunulmussa
ogrenci kendisi i¢in daha faydali oldugunu diigiinebilir. Dérdiincii faktor olan “teknik 6zellikler ve gorsellik”
stratejisi kapsaminda bir bilgiye ihtiya¢ duyuldugunda web iizerindeki bilgilere ulagsmak uzun zaman almiyorsa,
eger ulagilan bilgi bir sifre veya kayit gerektirmiyorsa, web ortaminda ulasilan bilgi gosterisli web sitelerinde
yayinlaniyorsa Ogrenciler elde ettikleri bilginin ige yarar olduguna inanabilirler (Tsai, 2004). Gizli bilesenin
altinda yer alan dort faktdr web ortaminda “bilgi yorumlama stratejileri” olarak adlandirilmaktadir (Wu ve Tsai,
2005). Sekil 1’e gore acik bilesenin altinda yer alan “bilgiyi organize etme” stratejisinde (Besinci faktor)
Ogrenciler web’de bir bilgi arastirmaya ihtiya¢ duyduklar1 zaman bulduklar bilgileri 6zetleyebilirler, sahip
olduklar1 bilgilerini gelismis arama (advanced search) segeneklerini kullanarak amaglarina en uygun bilgiyi
bulabilirler, degisik web sitelerinden elde ettikleri bilgileri biitiinlestirebilirler. Bu strateji kapsaminda 6grenciler
web ortaminda bilgi arama esnasinda arastirma amaglarini sik sik hatirlarlar, aradiklar bilgiyle ilgili web
sitelerindeki veya sayfalarindaki degisik bilgileri karsilastirabilirler (Tsai, 2004). Bu stratejinin karsit faktori ise
“tek kaynak kullanimi”dir (6.faktor). Bu strateji kapsaminda 6grenciler web ortaminda genellikle en uygun web
sitesi (veya sayfalar1) bulmak i¢in sadece bir arama motoru kullanabilirler, eger ilk aramada konuyla iligkili bir
web sitesi bulurlarsa digerlerini arastirmayabilir ve arama amaglarina en uygun bilgiyi igeren tek bir web sitesi
bulmay1 arzu ederler (Tsai, 2004). Acik bilesenin altinda yer alan iki faktor ise web ortaminda “bilgi arama
stratejileri” olarak adlandirilmaktadir (Wu ve Tsai, 2005).

Wu ve Tsai (2005), “farkli kaynaklar1 sorgulama”, “igerigin amaca uygunlugu” ve “bilgiyi organize etme”
stratejilerini dgrencilerin kendileri ig¢in dogru ve yararli olan bilgiye ulasmak i¢in ¢ok ¢aba ve emek sarf
ettiklerini diisiinerek bu ti¢ faktore “gelismis bilgi arama stratejisi” (advanced sophisticated) adin1 vermislerdir.
“Resmi ve uzman sitelerden sorgulama”, “teknik 6zellikler ve gorsellik” ve “tek kaynak kullanim1” stratejilerine
Ogrencilerin bilgiye ulagmak icin fazla caba sarf etmediklerini diislinerek “basit bilgi arama stratejisi” (less
sophisticated) adin1 vermislerdir. Bilindigi lizere yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenmenin olusumunda
ogrencinin aktif olmasi ve ihtiyact olan bilgiyi kendisinin arastirip bularak yapilandirmasi s6z konusudur.
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Ogrenciler giiniimiizde bu bilgileri daha ¢ok internet ortamindan elde etmeye ¢alismaktadirlar. iste bu noktada
ogrencilerin web ortaminda elde edecekleri bilgilerin gegerligi, giivenirligi ve yararliginin farkinda olmalar
onemlidir. Ogrencileri yetistirecek, onlara 6grenme ile ilgili konularda rehberlik edecek ogretmenlerin ve
o0gretmen adaylarinin farkindaliklarinin arttirilmas: onlarin  yetistirecekleri &grencileri de etkileyecektir.
Ogretmen adaylarmin web ortamindan elde ettikleri bilgilerin gegerli ve giivenilir olup olmadigina karar
vermeleri igin Oncelikle kendilerinin sahip oldugu bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin neler oldugunun
ortaya konmasi onlarin bu konudaki farkindaliklarinin arttirilmasina yardim edebilir.

Daha oncede belirtildigi tizere web iizerinde asir1 bilgi olmasi ve bilgilerin anonim 6zellik tagimasindan
dolay1 bireylerin eristikleri bilgileri degerlendirebilmelerini saglayacak becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir
(Yolal ve Kozak, 2008). Yapilacak bu arastirma 6gretmen adaylarinin hem kendi stratejilerinin farkinda olmasi
hem de meslek hayatlarinda 6grencilerini yonlendirebilmeleri icin faydali olabilir. Ayrica gelecekte bu konuda
yapilacak ¢aligsmalara 151k tutabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanmn amaci 6gretmen adaylarimin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin
incelenmesi ve bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin ortaya konmasidir. Bu amaca yonelik
olarak gelistirilen alt amaglar ise sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin web ortanunda bilgi arama ve yorumlama stratejileri boliim, simif, cinsiyet ve
giinliik internet kullanma sikliklarina gére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli
Gergeklestirilen arastirmada ortam ve kosullarin herhangi bir sekilde degismesi ve etkilenmesi s6z konusu
olmadigindan tarama modeli kullanilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu olarak Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan &gretmen adaylari belirlenmistir.
2011-2012 6gretim yili bahar doneminde egitim fakiiltesinin 6rgiin béliimlerinde 1. ve 4. sinifta okuyan toplam
431 ogretmen adayr ¢alismaya katilmistir. Tiirkce Ogretmenligi ve Ingilizce &gretmenligi boliimlerindeki
O0gretmen adaylarinin verileri “sdzel boliimler” olarak siniflandirilirken, fen bilgisi 6gretmenligi ve matematik
ogretmenligi boliimlerinde okuyan O6gretmen adaylarindan elde edilen veriler “sayisal boliimler” olarak
siniflandirilmagtir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama siirecinde veriler, “Web Ortaminda Bilgi Arama ve Yorumlama Stratejileri Olgegi” ile elde
edilmigtir. Bu 6l¢ek Wu ve Tsai tarafindan 2005 yilinda gelistirilmistir ve 6grencilerdeki yap1 uyumu dogrulayici
faktor analizi ile test edilmistir (Wu & Tsai, 2005). Olgegin kullamlabilmesi icin gerekli izin, dlgegi gelistiren
Wu ve Tsai’den e-posta yoluyla alinmistir. Wu ve Tsai’nin gelistirdigi 6l¢ek 24 madde ve alt1 alt faktérden
olusmaktadir. Olgegin ilk faktorii, web’e dayali 6grenme ortaninda bilgi yorumlama stratejilerinden bilgilerin
dogrulugu konusuyla ilgili bilgileri (6lgek uyarlamada bu faktoriin altinda yer alan {iglincii madde elenmistir)
iceren “farkli kaynaklardan sorgulama"dir. Bu faktor iki maddeden olusmaktadir. fkinci faktér, web’e dayali
O0grenme ortaminda bilgi yorumlama stratejileriyle ilgili bilgileri iceren “resmi ve uzman sitelerden
sorgulama”dir. Bu faktér altinda dort madde yer almaktadir. Ugiincii faktor web ortamindaki bilgilerin amaca
uygun olarak yararlilig: ile ilgili bilgileri iceren “igerigin amaca uygunlugu”dur. Bu faktér bes maddeden
olusmaktadir. Dordiincii faktdr yine yararhilikla ilgili bilgileri igeren “teknik ozellikler ve gorsellik”dir. Bu
faktorde dort madde yer almaktadir. Olgegin besinci faktorii web’e dayali dgrenme ortaminda bilgi arama
stratejilerinden inceleme ile ilgili bilgiler igeren “bilgiyi organize etme”dir. Bu faktorde 5 madde yer almaktadir.
Altincr faktor bilgi arama stratejileriyle ile ilgili bilgiler igeren “tek kaynak kullanimi”dir. Bu faktdr 3 maddeden
olugsmaktadir. Bu boyutlardan ilk dordii gizli bilesen faktoriiniin alt boyutunu olustururken son ikisi agik bilesen
faktoriiniin alt boyutlarii olusturmaktadir. Olgekte yer alan ifadelerin dlgek gelistirme asamasinda “Kesinlikle
Katilmiyorum(1)” ile “Kesinlikle Katilryorum (6)” olmak iizere 6’1 likert maddesi seklinde puanlandig1 6lgegin
son versiyonunda ise ifadelerin 5°1i likert maddesi seklinde puanlandigi gorilmiistiir (Hsieh & Tsai, 2011).
Olgegin kiiltiiriimiize uyarlanmas1 Geger ve Ira (-) tarafindan 5°1i likert maddesi seklinde yapilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda toplam varyansin %353.80’ini agiklayan ve 6zdegeri (eigenvalue) 1,00’in lizerinde 6
faktorlii bir yapi elde edilmistir. Olgekte bir maddenin(3) faktor yiik degeri .40’ altinda oldugu igin elenmis 23
madde olarak dlgegin analizleri tekrar gergeklestirilmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiikleri .544” ile
“799” arasinda degismektedir. “Farkli kaynaklardan sorgulama” alt Olgeginden elde edilen puanlar igin
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hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayist [1=.47’dir. “Resmi ve uzman sitelerden sorgulama” alt 6l¢eginden elde
edilen puanlar igin hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi [1=.71dir. “Igerigin amaca uygunlugu” alt dlgeginden
elde edilen puanlar i¢in hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayis1 [1=.73’dir. “Teknik ozellikler ve gorsellik” alt
Olceginden elde edilen puanlar i¢in hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi [1=.70’dir. “Bilgiyi organize etme” alt
olceginden elde edilen puanlar i¢in hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayisi [1=.70°dir. “Tek kaynak kullanim1” alt
olgeginden elde edilen puanlar icin hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayis1 [1=.58"dir. Olgegin tamamindan elde
edilen puanlar icin hesaplanan alfa i¢ tutarlilik katsayis1.75’dir. Gergeklestirilen bu arastirmada da oOlcek
maddeleri 5°1i likert seklinde uygulanmis ve analizleri yapilmistir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi
genisligi/yapilacak grup sayisi” (Tekin, 1996) formiilii ile hesaplanmasi gz Oniinde tutularak, arastirma
bulgularinin  degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklar;; “1,00-1,80 = Kesinlikle
katilmiyorum”, “1,81-2,60 = Katilmiyorum”, “2,61-3,40= Biraz katiliyorum”, “3,41- 4,20 = Katiltyorum” ve
“4,21-5,00 = Kesinlikle katiliyorum” seklindedir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 17.0 programi kullanilmis ve sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05
olarak kabul edilmistir Arastirmada frekans (f), yilizde (%) ve aritmetik ortalama ( X ) gibi betimsel istatistikler
ile t testi, manova, bonferonni testinden yararlanilmistir. Ayrica bu arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iizerinde ne derece etkili oldugunu gosteren etki biiyiikliigii (eta kare) degerleri de incelenmistir. Etki
bliylikligi aldigi degere gore 0,01<h 2 < 0,06 “diisiik diizeyde etki”, 0,06 <h 2 < 0,14 “orta diizeyde etki” ve h 2
> 0,14 “genis diizeyde etki” seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988).

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin amag¢ ve alt amacglari dogrultusunda veriler analiz edilerek yorumlanmis ve ilgili
arastirma sonuglari ile desteklenmistir.

3.1. Ogretmen adaylarinin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine iligkin bulgular Tablo 1’de gériilmektedir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin sunum gérevlerinin tiimiinii tamamlama siireleri

Bolim n %

Sozel 246 57.1
Sayisal 185 42.9
Simf n %

1.smf 223 51.7
4. simf 208 48.3
Cinsiyet n %

Kiz 299 69.4
Erkek 132 30.6
Internet kull.siklig1 (giinliik) n %

1 saatten az 116 26.9
1 saat 105 24.4
2 saat 91 21.1
3 saat 63 14.6
4 saat ve lizeri 56 13.0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %51.7’si sozel boliimde, %42.9°u sayisal
boliimde okumaktadir. Birinci sinifta okuyan Ogretmen adaylarmin orant %51.7, dordiincii sinifta okuyan
dgretmen adaylarmin oram %48.3’tiir. Ogretmen adaylarinin %69.4’ii kiz, %30.6’s1 erkektir. Ogretmen
adaylarinin % 8.4’ii baslangi¢ diizeyinde, %70.2°si orta diizeyde ve %17.6’s1 ileri diizeyde bilgisayar
kullanabildiklerini ifade etmistir. Giinliik internet kullanma sikliklar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin
%26.9’u 1 saatten az, %24.4°14 1 saat interneti kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Giinde 4 saat ve iizeri interneti
kullanan 6gretmen adaylarinin orani ise %13.0’d1r.
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3.2. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri
Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerine iligkin degerler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerine

iligkin bulgular
Web Ortaminda Bilgi
Arama ve Yorumlama n X ss
Stratejileri
1. Faktor: farkli
kaynaklardan sorgulama 3.77 1.56
2. Faktor: resmi ve uzman
sitelerden sorgulama 3.68 2.36
3. Faktor: igerigin amaca 3.89 254
uygunlugu
4. Faktor: teknik 6zellikler
ve gorsellik 431 2.96 2.90
5. Faktor: bilgiyi organize 3.92 256
etme
6. Faktor: tek kaynak 294 275
kullanimi

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri ile ilgili
en yliksek deger alan stratejinin 5. faktor olan “bilgiyi organize etme” ( =3.92) stratejisi oldugu goriilmektedir.
Bunu sirasiyla 3. faktdr olan “igerigin amaca uygunlugu” ( =3.89), 2. faktdr “resmi ve uzman sitelerden
sorgulama” ( =3.88), 1. faktdr “farkli kaynaklardan sorgulama” ( =3.77) izlemektedir. Ogretmen adaylar1 bu
kategorideki maddelere “katildiklarini” belirtmislerdir. 6. faktdr olan “tek kaynak kullanimi” ( =2.94) ve 4.
faktor olan “teknik o6zellikler ve gorsellik” ( =2.96) stratejilerine ise 6gretmen adaylarinin “biraz katildiklari”
gbzlenmistir.

3.3. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin boliim, simf, cinsiyet

ve giinliik internet kullanma sikhiklarina gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama stratejilerinin boliim, sinif, cinsiyet ve giinliik internet

kullanma sikligina gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin bulgular asagida verilmektedir.
Tablo 3. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin boliimlere iliskin

sonuglari

Web ortaminda

bilgi arama ve Béliim X Ss t p 12

yorumlama

stratejileri 6lcegi

Farkli kaynaklar1 ~ Sozel boliim 3.86 1.44

sorgulama Sayisal 3.65 1.69 2.77 .006 .017
boliim

Resmi ve uzman  Sozel bolim 3.88 2.49

sitelerden Sayisal 391 219 0.01 .990 3.356

sorgulama boliim

Igerigin amaca Sézel bolim 3.90 2.57

uygunlugu Sayisal 3.89 2.52 0.22 .823 1.142
boliim

Teknik 6zellikler ~ So6zel bolim 2.83 2.90

ve gorsellik Sayisal 3.12 2.77 4.18 .000 .039
boliim

Bilgiyi organize Sozel bolim 3.93 2.48

etme Sayisal 3.90 2.66 0.49 .618 5.800
boliim
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Tek kaynak Sozel boliim 2.84 2.64
kullanimi Sayisal 3.08 2.85 2.71 .007 .016
boliim

Ogretmen adaylarmin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin okuduklar1 boliimlere gore
farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmigtir. “Farkli kaynaklari sorgulama”
faktoriine iliskin stratejilerde boliimler arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(429)=2.77; p<.01]. Sozel
boliimde okuyan 6gretmen adaylarinin web ortaminda “farkli kaynaklari sorgulama” stratejilerine ait aritmetik
ortalamalar1 sayisal bolimde okuyan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. “Teknik 6zellikler ve gorsellik”
faktoriine iligkin stratejilerde de boliimler arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(429)=4.18; p<.001]. Sayisal
boliimde okuyan 6gretmen adaylarinin web ortaminda “teknik 6zellikler ve gorsellik™ stratejilerine ait aritmetik
ortalamalar1 sdzel bolimde okuyan 6gretmen adaylar1 gore daha yiiksektir. “Tek kaynak kullanimi” faktoriine
iligkin stratejilerde boliimler arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(429)=2.71; p<.01]. Sayisal bolimde
okuyan 6gretmen adaylarinin web ortaminda “tek kaynak kullanim1” stratejilerine ait aritmetik ortalamalar1 sdzel
boliimde okuyan &gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Etki biiyiikliigli degerleri incelendiginde 6gretmen
adaylarinin okuduklari boliimlerin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri Olgeginin alt
boyutlarindan “farkli kaynaklar1 sorgulama”, “teknik 6zellikler ve gorsellik”, “tek kaynak kullanimi” iizerinde
diisiik diizeyde; “resmi ve uzman sitelerden sorgulama”, “igerigin amaca uygunlugu”, “bilgiyi organize etme”
tizerinde ise genis diizeyde etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin okuduklar1 siniflara
iligkin sonuglar

Web ortaminda bilgi

arama ve yorumlama Simf X Ss t p 12
stratejileri olcegi
Farkl1 kaynaklari 1. stmf 3.77 1.48
sorgulama 4. siif 3.77 1.65 0.06 0.946 .001
Resmi ve uzman 1. simf 3.87 2.14
sitelerden sorgulama 4. simf 3.89 259 0.28 0.773 1.934
Igerigin amaca 1. simf 3.83 2.75
uygunlugu 4, simf 3.96 2.29 2.71 0.007 .016
Teknik 6zellikler ve 1. simf 2.96 2.73
gorsellik 4, simf 2.96 3.07 0.06 0.949 .017
Bilgiyi organize etme 1. simf 3.92 2.36

4. simf 3.91 2.76 0.37 0.708 3.262
Tek kaynak kullanimi 1. stif 2.92 2.70

4. simf 2.96 2.82 0.42 0.670 4.240

Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama stratejilerinin okuduklar1 simflara goére farklilasip
farklilagmadigii belirlemek icin bagimsiz t-testi uygulanmustir. “Icerigin amaca uygunlugu” stratejileri disindaki
diger faktorlerde anlamli bir farklihiga rastlanamamustir. “Icerigin amaca uygunlugu” faktoriine iliskin
stratejilerde 6gretmen adaylarinin okuduklart sinif diizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(429)=2.71;
p<.01]. 4. sinifta okuyan &gretmen adaylarinin web ortamindaki bilgi arama ve yorumlama stratejileriyle ilgili
“icerigin amaca uygunlugu” stratejisine ait aritmetik ortalamalar1 1.simifta okuyan dgretmen adaylarina gore daha
yiiksektir. Etki biliyiikligi degerleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin okuduklar1 siniflarin web ortaminda

bilgi arama ve yorumlama stratejileri 6lgeginin alt boyutlarindan “farkli kaynaklar1 sorgulama”, “igerigin amaca

uygunlugu”, “teknik ozellikler ve gorsellik” iizerinde diisiik diizeyde; “resmi ve uzman sitelerden sorgulama”,
“bilgiyi organize etme” ve “tek kaynak kullanimi1” ilizerinde ise genis diizeyde etkili oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylariin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin cinsiyet degiskenine
iligkin sonuglari

Web ortaminda

bilgi arama ve Cinsiyet X Ss t p N2
yorumlama

stratejileri 6lgegi

Farkli kaynaklar1  Kiz 3.81 1.51

sorgulama Erkek 3.67 1.66 1.82 0.069 .007
Resmi ve uzman  Kiz 3.91 2.23

sitelerden Erkek 3.82 264 1.46 0.142 .005
sorgulama

Icerigin amaca Kiz 3.88 251

uygunlugu Erkek 3.93 2.62 0.83 0.402 .001
Teknik o6zellikler Kiz 2.92 2.88

ve gorsellik Erkek 3.05 2.92 1.73 0.084 .006
Bilgiyi organize Kiz 3.94 2.37

etme Erkek 3.85 2.92 1.68 0.092 .006
Tek kaynak Kiz 2.88 2.61

kullanimi Erkek 3.06 3.03 1.83 0.067 .007

Ogretmen adaylarimin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin dgretmen adaylarinin
cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmigtir. Web ortaminda
bilgi arama ve yorumlama stratejileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Etki biyiikligi
degerleri incelendiginde Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama
stratejileri 6lgeginin tiim alt boyutlarini diisiik diizeyde etkiledigi ifade edilebilir.

Web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri ile internet kullanmak sikliklar1 arasinda anlamlt bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in manova yapilmistir. Analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin giinliik internet
kullanma sikliklarina goére 6lgegin iki ve dordiincii boyutlarinda anlamli farklilik oldugunu ortaya koymaktadir
[Wilks Lambda (a)= 0.906, F(24, 1499)= 1.753, p<.01]. Bu bulgu, “resmi ve uzman sitelerden sorgulama” ve
“teknik Ozellikler ve gorsellik” stratejilerinden elde edilen puanlarin 6gretmen adaylarinin giinliik internet
kullanma sikliklarina bagli olarak degistigini gosterir. Web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri
Olgeginin alt1 alt faktdriine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri ile 6gretmen adaylarinin internet
kullanma sikliklarina gére faktor bazinda yapilan analizler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin internet kullanma
sikliklarina gore farklilasip farklilasmadigina iligskin sonuglar

Giinliik internet 1 saatten 1 saat 2 saat 3 saat 4 saat
kullanma sikliklar1 az n=105 n=91 n=63 ve Uzeri

n=116 n=56
Farkli kaynaklari 3.79 3.80 3.82 3.66 369 .616 .651 .006
sorgulama
Resmi ve uzman 3.74 3.94 3.83 4.00 402 3163 .007* .033
sitelerden sorgulama
Teknik ozellikler ve 2.83 2.87 3.09 2.92 3.23 4.167  .003* .038
gorsellik
Bilgiyi organize 3.81 3.94 3.95 3.96 4,00 1.941 .103 .018
etme
Tek kaynak 2.79 2.93 3.00 2.90 3.20 2013 .092 .019
kullanimi

Wilks Lambda (a)= 0.906, F(24, 1499)= 1.753, p<.01
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Tablo 6’ya gore bilgi arama ve yorumlama stratejileri 6l¢eginin alt faktdrlerinden “resmi ve uzman sitelerden
sorgulama” faktoriine iligkin stratejilerle internet kullanma sikliklari arasinda anlamli bir fark bulunmustur [F(4-
426)=3.16; p<0.01]. Giinde 4 saat ve iizeri internet kullanan 6gretmen adaylarinin “resmi ve uzman sitelerden
sorgulama” faktdriine ait aritmetik ortalamas: giinde 4 saatten az kullanan 6gretmen adaylarina gére daha
yiiksektir. Bonferonni ¢oklu karsilastirma testine gore 6zellikle “giinde 1saatten az” internet kullanan 6gretmen
adaylari ile “4 saat ve lizeri” internet kullanan 6gretmen adaylari arasinda anlaml farklilik ¢ikmugtir. Bilgi arama
ve yorumlama stratejileri Olceginin alt faktorlerinden “teknik Ozellikler ve gorsellik” faktoriine iliskin
stratejilerle internet kullanma sikliklar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmustur [F(4-426)=4.16; p<0.01].
Gilinde 4 saat ve iizeri internet kullanan 6gretmen adaylarmin “teknik ozellikler ve gorsellik” faktoriine ait
aritmetik ortalamasi giinde 4 saatten az kullanan &gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Bonferonni ¢oklu
karsilagtirma testine gore 6zellikle “giinde lsaatten az” internet kullanan 6gretmen adaylari ile “4 saat ve lizeri”
internet kullanan 6gretmen adaylar1 arasinda ve “giinde 1saat” internet kullanan dgretmen adaylari ile “4 saat ve
tizeri” internet kullanan Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmustir. Etki biiyikligi degerleri
incelendiginde Ogretmen adaylarinin giinlik internet kullanma sikligmin web ortaminda bilgi arama ve
yorumlama stratejileri 6lgeginin tiim alt boyutlarinda lizerinde ise diisiik diizeyde etkili oldugu ifade edilebilir.

4. Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin neler oldugu
ortaya konmus ayrica bu stratejilerin 6gretmen adaylariin okuduklar1 boliim, cinsiyet, sinif diizeyi ve internet
kullanma sikliklarma gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonuglaria gore
Ogretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri ile ilgili en yiiksek deger alan
stratejinin “bilgiyi organize etme” ( =3.92) stratejisi oldugu goriilmektedir. Bu strateji kapsaminda &gretmen
adaylar1; web ortaminda bir bilgi arastirdiklarinda bulduklar bilgiyi 6zetlemeye aligkin olduklarini, aragtirdiklar
konu ile ilgili 6n ogrenmelerinden yararlanarak gelismis arama seceneklerini kullanip amaglarina en uygun
bilgiyi bulabileceklerini, degisik web sitelerinden elde ettikleri bilgileri biitiinlestirebildiklerini, web ortaminda
arastirma siirecinde amaglarini kendilerine siklikla hatirlattiklarin, ilgili web siteleri veya sayfalarindaki degisik
bilgileri karsilastirabildiklerini belirtmislerdir. Bunu sirasiyla “igerigin amaca uygunlugu” ( =3.89), “resmi ve
uzman sitelerden sorgulama” ( =3.88), “farkli kaynaklardan sorgulama” ( =3.77) izlemektedir. Bu noktadan
hareketle 6gretmen adaylarinin web ortamindaki bilgilerin yararliligini ve dogrulugunu degerlendirmede bu
stratejileri karma olarak kullandiklar1 ifade edilebilir. Diger yandan “resmi ve uzman sitelerden sorgulama”
stratejisi disinda diger {i¢ strateji diisiiniildiigiinde 6gretmen adaylarinin web ortaminda siklikla “geligmis bilgi
arama stratejileri”nden yararlandiklar1 goriilmektedir. “Tek kaynak kullanimi” ( =2.94) ve “teknik dzellikler ve
gorsellik” ( =2.96) stratejilerine ise d6gretmen adaylarinin “biraz katildiklar1” gbzlenmistir. Bu sonu¢ dgretmen
adaylarinin web ortaminda “basit bilgi arama stratejilerine” daha az bagvurduklarin1 géstermektedir. Liang ve
Tsai(2009), tip egitimi alan dgrencilerin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerini incelemisler ve
en yiksek degere sahip olan faktdriin “igerigin amaca uygunlugu” ( =3.89) faktoriiniin oldugunu gérmiiglerdir.
Bunu “bilgiyi organize etme” ( =4.78), “farkli kaynaklardan sorgulama” ( =4.65), “resmi ve uzman sitelerden
sorgulama” ( =4.62), “teknik Ozellikler ve gorsellik” ( =4.36), “tek kaynak kullanimi” ( =3.37) izlemektedir.
“Teknik ozellikler ve gorsellik” ile “tek kaynak kullanimi” faktoriine iligskin ortalamalar gerek bu ¢aligmada ve
gerekse Liang ve Tsai(2009)’nin ¢aligmasinda son siralarda yer aldigir goriilmektedir. Daha once belirtildigi
lizere 6gretmen adaylarinin “basit bilgi arama stratejileri”ni ¢ok fazla tercih etmedikleri sonucuna varilabilir.

Bu caligmada sozel bolimde okuyan 6gretmen adaylarmin web ortaminda “farkli kaynaklari sorgulama”
stratejilerine ait aritmetik ortalamalari sayisal boliimde okuyan 0gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Bu
strateji “gelismis bilgi arama stratejileri”nde yer almaktadir. Sayisal bolimde okuyan 6gretmen adaylarinin web
ortaminda “teknik 6zellikler ve gorsellik” ile “tek kaynak kullanimi1” stratejilerine ait aritmetik ortalamalar1 s6zel
boliimde okuyan 6gretmen adaylaria gore daha yiiksektir. Bu iki strateji “basit bilgi arama stratejileri”nde yer
almaktadir. Cikan sonugctan hareketle sayisal boliimde okuyan 6gretmen adaylarinin web ortaminda bu stratejileri
sozel bolimde okuyan Ogretmen adaylarina gore daha siklikla kullandiklari ifade edilebilir. Liang ve Tsai
(2009)’nin ¢alismasinda tip fakiiltesinde ve diger fakiiltelerde okuyan {iniversite 6grencilerinin bilgi arama ve
yorumlama stratejileri incelendiginde “teknik 6zellikler ve gorsellik”, “tek kaynak kullanim1”, “farkli kaynaklar:
sorgulama” faktoriine iliskin ortalamalarin tip fakiiltesi 6grencilerinde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ay
caligmada “farkli kaynaklar1 sorgulama” faktorii disinda tip fakiiltesi dgrencilerinin diger fakiiltede okuyan
Ogrencilere gore “basit bilgi arama stratejisi’’ne sahip olduklar1 ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarmin okuduklari simflara gore stratejileri incelendiginde, 4. simfta okuyanlarin “igerigin
amaca uygunlugu” stratejisine ait aritmetik ortalamalar1 1.sinifta okuyanlara gére daha ytiksektir. Ortaya ¢ikan
sonu¢ Ogretmen adaylariin egitim diizeyi arttikca web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinde
“geligmig bilgi arama stratejileri’ne dogru bir yonelim i¢inde olduklar: ifade edilebilir. Wu ve Tsai (2007)
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tiniversite &grencileri ve iiniversiteden mezun olmus Ogrencilerin bilgi arama stratejilerini incelemislerdir.
Universite 1.ve 2. siniflar1 bir grup, 3. ve 4. simiflar1 bir bagka grup ve iiniversiteden mezun olanlar1 bir diger
grup olarak desenledikleri arastirmalarinda {iniversiteden mezun olan 6grencilerin “farkli kaynaklar: sorgulama”
faktoriine iliskin puanlarinin diger gruplardan yiiksek oldugunu gérmiislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Alan yazinda bu aragtirma bulgularindan farkli sonuglara
ulagilmistir. Wu ve Tsai (2007)’nin yaptig1 arastirmada, erkek 6grencilerin “tek kaynak kullanimi™na iligkin
puanlart kiz Ogrencilerden daha yiiksek oldugu gorilmistiir. Liang ve Tsai (2009)’nin calismasinda da
Ogrencilerin web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinde cinsiyete gore anlamli bir farkliliga
rastlanmigtir. “Farkli kaynaklar1 sorgulama”, “resmi ve uzman sitelerden sorgulama”, “teknik o6zellikler ve
gorsellik” ile “bilgiyi organize etme” faktorlerine ait ortalamalar erkek Ogrencilerde daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Cinsiyet ile bilgi arama ve yorumlama stratejileri arasindaki iligkiyi arastiran g¢alismalarin
yapilmasi sonuglarin genellenebilirligini arttiracaktir.

Giinde 4 saat ve iizeri internet kullanan 6gretmen adaylarinin “resmi ve uzman sitelerden sorgulama” ile
“teknik Ozellikler ve gorsellik” stratejisine ait aritmetik ortalamalari, giinde 4 saatten az kullanan 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksektir. Ortaya ¢ikan bu sonug¢ glinde 4 saat ve {lizeri internet kullanan 6gretmen
adaylarinin daha c¢ok “basit bilgi arama strateji”lerine bagvurduklarini gdstermektedir. Liang ve Tsai (2009)’nin
calismasinda “tek kaynak kullanimi” disindaki diger faktorlerle internet kullanma sikligi arasinda anlamli bir
iligkiye rastlanmustir.

Sonug olarak web ortaminda 6gretmen adaylarinin bilgi arama ve yorumlama stratejilerini karma bir sekilde
kullandiklar1 goriilmistiir. Bu stratejilerden “gelismis bilgi arama ve yorumlama stratejileri”’ni daha g¢ok
kullandiklar1 ifade edilebilir. Sayisal boliimde okuyan Ogretmen adaylart daha ¢ok “basit bilgi arama
stratejileri”ni kullanmaktadir. Bu boliimde okuyan 6gretmen adaylar1 “gelismis bilgi arama ve yorumlama
stratejileri”ni kullanmalar1 konusunda tesvik edilebilir. Giiniimiizde ilkdgretimden iniversiteye kadar tiim
Ogrencilerin internetten yogun bir sekilde yararlandiklar1 disiintildiigiinde, bu c¢aligmanin ilkégretim ve
ortaggretimde okuyan 6grencilerle de yapilmast onlarin stratejilerinin belirlenmesine yardim edebilir. Ortaya
cikan sonuglara gore Ogrencilerin “gelismis bilgi arama ve yorumlama stratejileri’nin daha gelismesi i¢in
egitimler verilebilir. Ayrica lisans ve lisansiistii egitim alan Ogrencilerin web ortaminda bilgi arama ve
yorumlama stratejileri karsilagtirilabilir.
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Etkilesimli Ogretim Materyali Tasarim

Ceren BASTEMUR KAYA®
Ebubekir KAYA?

Ozet

Bu c¢alismanin amaci algoritma ve akis diyagrami konularmin etkili bir sekilde &gretilmesi igin
etkilesimli bir ogretim materyali gelistirmektir. Materyal gelistirilmeden &nce, &grencilerin
ihtiyaclarini belirlemek amaciyla odak gruplu goriismeler yapilmistir. Gorlisme sorulart arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanmn ¢alisma grubunu Nevsehir Universitesi, Nevsehir Meslek
Yiiksekokulu, Bilgisayar Teknolojileri Bolimii dgrencileri olugturmaktadir. Bu gdriisme sonuglari
analiz edildiginde; konularin agik ve net bir sekilde anlatildigi, konular arasinda rahatlikla gegis
yapilabildigi, dgrencilerin materyalle etkilesim iginde oldugu ve en sonunda Ogrencilerin kendi
basarilarin1 test edebilecekleri sorular igeren bir 6gretim materyaline ihtiyag duyuldugu sonucu
cikarilmistir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda hazirlanan 6gretim materyali bir egitim CD’si niteliginde
olup gerekli goriildiigli takdirde web ortamma da uyarlanabilmektedir. Materyalde konu
anlatimlarina, videolara, etkilesimli Orneklere ve g¢oktan se¢meli sorulara yer verilmistir. Bu
calismada belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda algoritma ve akis diyagrami konulariyla ilgili
etkilesimli bir 6gretim materyali gelistirilmistir. Gelistirilen bu materyalin 6Zrenci basarisina olan
etkisi ilerideki ¢alismalarda aragtirilacaktir.

Anahtar Kelimeler: akig diyagram, algoritma, etkilesim, materyal gelistirme.

2. Giris

Giintimiizde, teknolojinin siirekli gelismesiyle, egitim alaninda teknolojiden yararlanma bir zorunluluk haline
gelmistir.  Bu yiizden teknoloji ve egitim bir biitiin olarak goriilmeye baglanmigtir (Alkan, 2005:43).
Teknolojiyle egitimi biitiinlestiren 6nemli etken ise Ogretim materyalleridir. Ancak §gretim materyallerinin
egitime pozitif yonde bir etki yapmasi i¢in, sahip olmalar1 gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir. Bu konuda
bircok c¢aligma yapilmistir. Kolukisa’ ya (1996:57) gore Ogretim materyali, &grencinin kolay dikkatini
cekmektedir. Ogrenci, hem gorerek hem isiterek hem de gerektiginde uygulayarak dgrenmektedir. Bu yiizden
Ogretim materyalleri gorsel, isitsel ve uygulamaya dayali olmalidir. Doganay’ a (2002:166) gore Ogretim
materyalleri, tasarim asamalarinda farkli nitelikte 6zellikler kullanilarak, 6grenenlerin birden fazla duyusuna
hitap ederek etkili ve kalic1 6grenme ortamlar1 saglamaktadir. Ornegin, gorsel materyaller diger uyaricalar ile
desteklenirse (ses, hareket vb.) son derece etkili olmaktadir. Giingérdii’ye (2003:70-71) gore Ogretim
materyalleri daha ¢ok duyu organini uyardigi, Ogrencinin ilgi ve dikkatini c¢ektigi igin &grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Yasar’ a (2004:108) gore dgretenin kullandigi yontem ve teknige ¢ok iyi kombine edilmis
gorsel materyal kullanimi algilamayi ve O6grenmeyi kolaylagtirmakta, unutmayi azaltmakta ve daha hizl
hatirlamay1 saglamaktadir. Sinif ortaminda yapilmast miimkiin olmayan olay ve olgularin anlagilmasini
kolaylagtirmaktadir. Yalin (2012) ve Simsek’ e (2002) gore materyaller 6gretimde;

o ¢oklu 6grenme ortamlari saglamakta,

e Ogrenenlerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimer olmakta,
o dikkat gekmekte,

o hatirlamayi kolaylagtirmakta,

e soyut seyleri somutlagtirmakta,

e zamandan tasarruf saglamakta,

o giivenli gbzlem yapma imkan1 saglamakta,

o farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglamakta,
o igerigi basitlestirerek anlagilmalarini kolaylastirmakta,

e {grenmeyi kalic1 hale getirmekte,

o sozciik gelisimine katki saglamaktadir.

! Bilgisayar Teknolojileri Boliimii, Meslek Yiiksekokulu, Nevsehir Universitesi, ceren@nevsehir.edu.tr
? Bilgisayar Teknolojileri Boliimii, Meslek Yiiksekokulu, Nevsehir Universitesi, ebubekir@nevsehir.edu.tr
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Sahin Yanpar’a (2004:282) gore Ogretim materyalleri, yerine gore onemli ve etkili olabilmektedir.
Ogretenler kullanilacak materyalleri tanimali, kullanma &zelliklerini bilmelidir. Bununla birlikte Ogreten,
Ogretimi tasarlama becerisinden yararlanarak etkili 6grenme materyalleri hazirlamali ya da o6grencilerin
hazirlamasina rehberlik etmelidir. Yildirrm’ a (2004:28-30) gore 6gretim materyali basit, sade ve anlasilabilir
olmali, dersin ve konunun hedeflerine uygun se¢ilmeli ve hazirlanmali, dersin konusunu olusturan biitiin
bilgilerle degil, onemli ve 6zet bilgilerle donatilmali, d6grenciye alistirma ve uygulama imkéani saglamalidir.
Miimkiin oldugunca gercek hayat: yansitmali, her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik olmalidir. Ogretim
materyalinde kullanilan yazili metinler, gorsel-isitsel 6geler, 6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygun olmali ve
6grencinin gercek hayatiyla tutarlihk gostermelidir. Ogretim materyalinde kullamlacak gorsel dzellikler (resim,
grafik, renk v.b.) materyallerin 6nemli noktalarin1 vurgulamak amaciyla kullanilmali, asiriya kagilmamalidir.
Materyaller sadece 6gretenin rahatlikla kullanabildigi tiirden degil, 6grenenlerin de kullanabilecegi diizeyde basit
olmalidir. Materyaller tek kullanimlik olmamali, zaman i¢inde tekrar tekrar kullanilabilmedir. Hazirlanan
ogretim materyalleri, gerektigi takdirde, kolaylikla gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir. Sonug¢ olarak
egitim ortamlarinda Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor &grenmelerine hitap eden materyaller
gelistirilmeli ve somut kavramlar soyutlastirilarak, soyut kavramlar ise somutlastirilarak 6grenme daha kalic1 ve
hizli bir sekilde gerceklestirilmelidir. Bu ¢aligmada algoritma ve akis diyagrami konularimin etkili bir sekilde
ogretilmesi icin etkilesimli bir 6gretim materyali gelistirilmistir. Materyal, Nevsehir Universitesi Meslek
Yiiksekokulu 1. sinif 6grencilerin 5 yillik dersi not dokiimleri incelenmis ve basart seviyelerinin ¢ok diisiik
oldugu “Programlama Temelleri” dersi tespit edilerek, bu ders kapsaminda algoritma ve akis diyagrami
konulari ele alinip hazirlanmistir. Materyal gelistirilmeden 6nce dgrencilerle odak gruplu goériismeler yapilmis
ve gorligme sonucunda etkilesimli bir 6gretim materyali ihtiyacinin oldugu tespit edilmistir.

1.1. Amag

Bu ¢alismanin amaci; algoritma ve akis diyagrami konularinin agik ve net bir sekilde anlatildigi, konular
arasinda rahatlikla gegis yapilabildigi, kullanicilarin materyalle etkilesim icinde oldugu ve en sonunda
ogrencilerin kendi basarilarini test edebilecekleri sorular igeren etkilesimli bir 6gretim materyaline gelistirmektir.

2. Yontem

Ogretim materyali; 6grenen ozellikleri ve gorsel tasarim ilkeleri gdz oniinde bulundurularak hazirlanms ve
uzman kisilerin goriislerine bagvurulmustur. Materyal bir egitim cd’si niteliginde olup gerek duyuldugu takdirde
web ortaminda da kullanilabilmektedir. Adobe Flash Cs5 ve Action Script 3 programlart kullanilarak
hazirlanmigtir. Bu programlarin kullanilmasindaki ana etken gorselligi 6n planda tutarak etkilesimli uygu lamalar
tasarlamak ve dikkat ¢ekici bir materyal olmasimi saglamaktir. Tasarim asamasinda dikkat edilen en 6nemli
nokta sade ve dikkat dagitmayan bir ara yiiz gelistirmektir. Sekill’ de goriildiigii gibi tasarimin arka plan
renginde agik gri ve beyaz renklerinden olusan bir gradient kullanilmistir. Uygulama alaninda ise bilgisayar
ekraninda en iyi zemin-sekil iligkisi gdsteren beyaz arka plan iizerinde siyah yazi kullanilmustir.

=.. ALGORITMA
AKIS DIYAGRAMI

Sekil 1. Etkilesimli 6gretim materyali kullanict ara yiizii

2.1. Materyal igerigi
Ogrenenlerin bu materyalde ne anlatildigini anlayabilmeleri i¢in materyal basligi “Algoritma-Akis Diyagrami”
yapilmistir. Materyalde alt1 ana buton bulunmaktadir. Butonlar ve igerikleri Tablo 1° de belirtilmistir.
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Tablo 1. Etkilesimli Ogretim Materyali Ana Buton Ag¢iklamalari

Butonlar icerikleri

Ana sayfa Materyalin hangi amagcla hazirlandigin1 ve kullanicilardan ne beklendigini
belirtmek amaciyla giris metni ve site haritas1 bulunmaktadir.

Algoritma Algoritma ve algoritma 6zellikleri ile ilgili konu anlatim1 bulunmaktadir.

Ornek Sorular Algoritmayla ilgili bir video ve uygulama butonlar1 bulunmaktadir.

Akis Diyagram1  Akis diyagrami, akis diyagrami sekilleri ve ozellikleri ile ilgili konu
anlatim1 bulunmaktadir.

Ornek Sorular Akis diyagramin ile ilgili bir 6rnek ve uygulama butonlar: bulunmaktadir.
Test Algoritma ve akis diyagrami konulariyla ilgili ¢oktan se¢meli 10 adet soru
bulunmaktadir.

Sekil 2°de goriildiigii gibi “Anasayfa” da kullaniciy1 motive etmek ve kullamicidan ne istendigini belirtmek
amaciyla girig metnine yer verilmistir. Ayrica site igerisindeki alt1 ana butonun igerikleri agiklanarak kullaniciya

sunulmustur.

EH. ALGORITMA

| AKIS DIYAGRAMI
W iyl anlamanizi ve bir
[6rnek Sorular
[fress

Algoritma
lanmasi isin en
in g6z0ma igin

Asagida egitim cd'sinde yer alan butonlann istevieri agiklanmaktadir

Sizi bu sayfaya yonlendirecextir.
Anasayfa Y

Sizi algoritmanin ne demek oldugu ve nerelerde kullanilabileceginin
Algoritma
oo agklandigi sayfaya yonlendirecektir,

izi algoritma ile ilgili sorulann bul e lendirecektir.
Srmek Sorutar © S 8150ritma ile ilgili sorulann bulundugu sayfaya yonlendirece

Sizi akis diyagraminin ne demek oldugu nerelerde kullaniabileceginin

Asas Diyagrami
D agiklandigi sayfaya yonlendirecektir.

Ornek Sorular  : Sizi akis diyagram e Iigill sorulann bulundudu sayfaya yonlendirecekti,

Test Sizi algortima ve akis diyagrami ile ilgili sorularn bulundugu test sayfasina
yonlendirecektir.

Sekil 2. Anasayfa sayfasi ara yiizii

Sekil 3°de goriildiigii gibi “Algoritma” sayfasinda algoritmanin ne oldugu, 6nemi, nerelerde kullanildig ve
iyi bir algoritmanin sahip olmasi gereken 6zellikleri hakkinda kullaniciya bilgi verilmistir.

ALGORITMA
AKIS DIYAGRAMI

Anasayfa
Algoritma . syebiimek ki
Ornek Sorular o

yanhs c6zim dogru ise gikan sonug da dodrudur
Akis Diyagrami
Ornek Sorular
Test

en bir

Eger algoritma olusturmadan pr lirsa, daha sonra yazilan yuzlerce ve/ veya binlerce kod

arasindan hata bulmak neredeyse imkansizdir.
1vi BIR ALGORITMANIN OZELLIKLERT

Etkinlik
algaritmalar ig
Kesinlik: Kullas d esin ifadeler igermelidir

ir. Ne kadar islem ya da dongl olursa olsun

Sonluluk

r tekrar ettigi, uy;
Igoritmada  p
ger bu tip sorunlar varsa

Sekil 3. Algoritma sayfasi ara yiizii

19



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Sekil 4’de goriildiigii gibi  “Ornek Sorular” sayfasinda kullanicilarin, algoritmay1 giinliik yasamla
iliskilendirebilmesi igin bir video kullanilmigtir. Videonun sag tarafinda ise algoritma basamaklar1 verilmistir.
Kolaydan zora dogru siralanan ve kullanicinin yapmasi istenen uygulamalara sayfanin alt bolimiinde bulunan
“17, “2” ve “3” butonlar1 yardimiyla ulagilmaktadir. Kullanici i¢in gerekli yonlendirilmeler sayfada verilmistir.

=.. ALGORITMA
il AKIS DIYAGRAMI

W Asad
[Brnek Sorular
Ornek Sorular
[fest

masyonda basit bir hareketi yapmak igin bile belirii islem adimlannin izlenmesi

ma omeg

200 |

Sekil 4. Ornek sorular sayfasi ara yiizii

Sekil 5 ve Sekil 8 de goriildigii gibi “17, “2” ve “3” butonlarindan herhangi birine tiklanildiginda ilgili
uygulamalara erisilmektedir. Uygulamalar siiriikle birak yontemiyle yapilmistir. Uygulamanin sol tarafinda
karisik halde verilen iglem basamaklari, uygulamanin sag tarafinda bulunan uygun yerlere farenin sol tusu
yardimiyla siiriiklenip birakilmalidir. Eger islem basamagi dogru ise uygun adima yerlesmekte yanlis ise
otomatik olarak tekrar eski yerine donmektedir.

Sekil 6°da goriildiigii gibi “Akig Diyagrami” sayfasinda akig diyagramu, akig diyagramu sekilleri ve 6zellikleri
hakkinda kullaniciya bilgi verilmistir. Akis diyagramui sekilleri kullaniciya metin yerine butonlar araciligiyla
sunulmustur. Kullanict merak ettigi seklin agiklamasini gorebilmek i¢in ilgili butona
tiklamasi gerekmektedir. Eger agiklamanin sayfada goriilmesini istemiyorsa ilgili butona tekrar tiklamasi
yeterli olacaktir.

Sekil 7° de goriildiigii gibi “Ornek Sorular” sayfasinda kullamcinmn, akis diyagrammi giinliik yasamla
iligkilendirebilmesi i¢in 6rnek bir uygulama sunulmustur. Uygulamanin sol tarafinda agiklamasi bulunmaktadir.
Kolaydan zora dogru siralanan ve kullanicinin yapmasi istenen uygulamalara sayfanin alt boliimiinde bulunan
“17,“2” ve “3” butonlart yardimiyla ulagilmaktadir. Kullanici igin gerekli yonlendirilmeler sayfada verilmistir.

Sekil 9’ da goriildiigii gibi “Test” sayfasinda algoritma ve akis diyagrami konular ile ilgili 10 adet coktan
segmeli soru sorulmustur. Kullanict testte toplam kag¢ tane soru oldugunu ve kendisinin hangi soruyu
cevaplamakta oldugunu sorularinin yaninda bulunan agiklama kisminda gorebilmektedir. Dogru oldugunu
diisiindiigii sikki1 fare yardimiyla tiklamasi yeterlidir. Sekil 10a ve Sekil 10b’ de verildigi gibi sorulara dogru
veya yanlig cevap verildigi takdirde, uygun isaretlerle ve seslerle kullaniciyla geri doniit verilmektedir. Dogru
ya da yanlis yapildigina dair vurgu yapmak i¢in arka plan soyutlastirilmistir. Sekil 11°de goriildiigii gibi test
sonunda kullanicinin kag tane dogru ve yanlis soru cevapladigi, bu testi ne kadar siirede bitirdigi belirtilmektedir.
Bu ara yiizde de arka plan soyutlastirilmis ve kullanici bilgileri 6n plana ¢ikarilmustir.
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________________________________________________________

ALGORITMA
AKIS DIYAGRAMI

[Anasayfa " asogicai animasyonda basit bir hareketi yapmak igin bie belil islem admiannin izlenmesi
W gerektidini anlhyoruz

[Grnek Sorular -
[Akis Diyagrami
[Grnek Sorular
[Test

Oncelikiekasayr nasil kaldinp masanin

astiine koyacagini disiniiyo
Dogru yolu bulduduna inand

ca

ktan sonra

harekete ba:

1. Adim  :Egiliyor.

2. Adim : Kasay! kuca

3. Adm

4. Adim  : Masaya dogru yrime
basliyor

5. Adim

6. Adim

) il — Y —=J

Bu bolomde 3 tane algoritma dmedl verilmektedir. 1. en kolay, 2. biraz daha zor, 3. ise en zor
ornektir. Oreklere asagidaki butonlan kullanarak ulasabilirsiniz

Sekil 5. 1- 2-3 sayfalar ara yiizii

= ALGORITMA
[ AKIS DIYAGRAMI

Anasayfa Akis semas! belirli bir isin yapilabilmesi icin, basit islemlerie sema halinde gsterilmesidir, Kisaca

algoritmanin semalarla gosteriimesidir.
Algoritma = g

Algortima geligtirildikten sonra, daha iyi anlasdabilir olmas: ve programlama dillerine aktanmi daha
Ornek Sorular ’
kolay olmasi nedeniyle, akis semas: haline getirilir. Boylece sorunun gozim basamakian, birbirieri

Akis Diyagrami lle iliskileri ve bilgl akist daha kolay gorulebilir ve yanhghiklar dizeltilebilir

Ornek Sorular Trafik lambalarinda renk ve/veya sekil yerine DUR, BEKLE ya da GEG yazmas: bizim Igin anlamhdir
ancak yabanalar igin hicbir anlam fade etmemektedir. Trafik lambalannda yaz yerine KIRMIZI,

Test YESIL gibi renk kodlannin kullaniimasi tim dinyada bu isaretleri anlagilir kilmistr.

Asagidaki butonlan kullanarak akis diyagraminda kullanilan sekilleri ve bu sekillerin hangi gorevieri

Gstiendigini gorebilirsiniz.

Aritmetik isfemler ve
degisik atama islemleri

Paralel <
Elgs e Didorigen

Altigen

Sekil 6. Akis diyagrami sayfasi ara yiizii
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l. ALGORITMA
E AKIS DIYAGRAMI

Anasayfa Yan tarafda bir akiz  diyagrami
" verilmigtir. Lambay yakmak gibl basit Lamba galigmyor
Algoritma
,_- acimlanmin  izlenmesi  gerektidini  bu
Grnek Sorular srnekte anliyoruz.
Akis Diyagrami
Ornek Sorular
Test

bir iglemi yapmak icin bile belirli islem

Lambanin
figi takih m?

| Bt
Evet
Ampul
patlak mi?

l Hayr
Bu bélimde 3 tane algoritma Gmedi verilmektedir. 1. en kolay, 2. biraz daha zor, 3. ise en zor
Gmektir. Sreklere asadidaki butonlan kullanarak ulasabllirsiniz

200

L]
.
;

Anasayfa

[Aigoritma

Sekil 7. Ornek sorular sayfasi ara yiizii

[ ALGORITMA
AKIS DIYAGRAMI

Soru 1:

Klavyeden girilen 2 saymm toplamim
bulan akg di

[Grnek Sorular
[Akis Divagrami
Ornek Sorular
[fest

bulunuz.

i
Adm1 |
1
i

' |
) '
Adm2 ! '
' '
[ l

Adim 3
)

¥ 1

—————— PR

| oiilanndiec ____-_.
|
Adm5 1 .
! |
h

Agiklama: Adimian fareyle tutup Iigili adimin dstdne geldiji zaman birakimiz. Dodru ise asima
yerlesecek yanls ise tekrar eski yerine dénecektir.

200

Sekil 8. 1- 2-3 Sayfalari ara yiizii
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=.. | ALGORITMA
.= AKIS DIYAGRAMI

Anasayfa
oy SORU ( 1/10 ) : Asawdakilerden hangisi aigortimanin 6zelliklerinden degildir?

[Algoritma
Ornek Sorular

[Akis Diyagrami
[Test

A ) Kesinlik

B ) Etkinlik

€ ) Soniuiuk

_ D) Etkililik

Sekil 9. Test sayfas1 ara yiizii

e H | =
] ALGORITMA = ALGORITMA
AKIS DIYAGRAMI AKIS DiYAGRAMI
[omel Soriar [rnek Soruiar
Sekil 10a. Yanlis Cevap Sayfas1 Ara Yiizii Sekil 10b. Dogru Cevap Sayfast Ara Yiizii
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=.- ALGORITMA
& AKIS DIYAGRAMI
8 s
URE: 27 dk 28

Sekil 11. Cevaplama bitimi ara yiizii

3. Sonuclar ve Oneriler

Yapilan ¢aligmanin sonucunda belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda algoritma ve akis diyagrami konulartyla ilgili;
konu anlatimlarina, videolara, etkilesimli drneklere ve coktan se¢meli sorulara yer verilen etkilesimli bir
Ogretim materyali gelistirilmistir. Gelistirilen bu materyalin 6grenci basarisina olan etkisi ilerideki ¢aligmalarda
arastirilacaktir.
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Fizik Il Dersinin Uzaktan Egitimle Islenis Siireci Ve Bu Siirecin Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri ile Degerlendirilmesi

Hakan Sevki AYVACI !
Sibel ER NAS ?
(")2et

Uzaktan egitim, 6grenci ve dgretmenlerin farkli mekanlarda bulundugu, 6zel ders tasarimlar: ile
ogretim yontemlerinin uygulanmasini ve gesitli teknolojilerinin kullanilmasini gerektiren, kurumsal,
yonetimsel ve planl bir diizenlemedir. Bu ¢aligmanin amaci uzaktan egitim uygulamalar ile igslenen
Fizik II dersinin islenis siirecini g6z 6niine sermek ve 6gretmen adaylarinin Fizik II dersinin uzaktan
egitimle daha etkili nasil verilebilecegi yoniindeki goriislerini degerlendirmektir. Calismada &zel
durum yoéntemi kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim &gretim yilinda Fizik 1T
dersini uzaktan egitim uygulamalari ile isleyen 49 bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak agik uclu anket kullamlmustir. Ogretmen
adaylarina agik uglu ankette “Fizik II dersini uzaktan egitim uygulamalar: ile islediniz. Bu siireci
egitim ve 6gretim agisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce fizik dersi uzaktan egitimle daha etkili
nasil verilebilir?” sorusu yoneltilmistir. Caligma sonucunda Fizik II dersinin 6gretim siireci
okuyucuya sunularak, slire¢ bilgisayar ve 0gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin goriisleriyle
degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle verilen fizik dersinin yiiz yiize laboratuar
uygulamalar ile desteklenmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin derslerin elektronik tahta ve kalemle desteklenerek, onemli yerlerin Ogrenciye not
aldirilmas: gerektigi ve derste 6grenci dikkatini bozabilecek teknik sorunlarin énceden diisiiniiliip,
Onlemler alinmasi gerektigi yoniinde diisiincelerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, fizik u dersi, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylart

3. Giris

Bilginin kiiresellesmesi, mekan ve zamandan bagimsiz 6grenme, yasam boyu 6grenme gibi etkenler ve egitim
icinde bilisim teknolojilerinin kullanilmasi yeni bir egitim modelini ortaya ¢ikarmistir. Bu yeni egitim modeli
“uzaktan egitim”dir. Uzaktan egitim internet ve web teknolojileri kavramlarini 6n plana ¢ikarmakta, egitim
uygulamalarinin internet ve web teknolojileri araciligiyla paylasilabilir olmasini saglamaktadir (Dogan vd. 2011;
Isman, 2011). Uzaktan egitim, 6grenci ve Ogretmenin zaman ve mekan kisitlamasi olmadan, egitimin
biitlinliiginii saglamak amaciyla ders materyallerinin ve aradaki etkilesimin iletisim teknolojilerini kullanarak
uygulanan bir egitim modelidir (Ates ve Altun, 2008). Moore ve Kearsley (2005) uzaktan egitimi 6grenci ve
ogretmenlerin farkli mekéanlarda bulundugu, 6zel ders tasarimlari ile 6gretim yontemlerinin uygulanmasint ve
cesitli teknolojilerinin kullanilmasini gerektiren, kurumsal, ydnetimsel ve planli bir diizenleme seklinde
tanimlamuslardir. Orgiin egitime bir alternatif olarak sunulan uzaktan egitim modeli ile, dgretici ile dgrenici
arasinda teknolojik araglardan faydalanarak, yer ve zamandan bagimsiz bir egitim isbirligi sunulmasi
amaglanmaktadir (Ekiz, Bayram ve Unal, 2003). Orgiin dgretime gore yapilan maliyeti karsilayacak sayida
Ogrencinin olmast durumunda uzaktan egitim diger egitim sistemleri arasinda en ucuz olanidir (Elmas ve
digerleri, 2008). Uzaktan egitimin insanlara degisik egitim segenegi sunma, egitim maliyetini diislirme,
Ogrenciye zengin bir egitim ortami sunma, bireysel ve bagimsiz Ogrenmeyi saglama, kitle egitimini
kolaylastirma, ilk kaynaktan bilgi saglama, egitim programlarinda standart saglama ve egitimde niteligi artirma
gibi pek cok faydasinin bulundugu ifade edilmektedir. Bir¢ok yonden 6grenmeye olumlu katkilart bulunan
uzaktan egitimin bazi yonlerden siirliliklar1 da bulunmaktadir. Uzaktan egitimin yiiz yiize egitim iliskilerini
kolay saglanamamasi, Ggrencilerin sosyallesmelerini engellenmesi, uyulamaya doniik derslerden yeterince
yararlanamamasi, beceri ve tutuma yonelik davranislarin gergeklestirilmesinde etkili olamamasi, yardimsiz ve
kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan ogrencilere yeterince yardim saglayamamasi gibi o6zellikleri
smirhiliklart arasinda sayilabilir (Kaya, 2002).

! Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, lkogretim Boliimii, hsayvaci@gmail.com
’Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Béliimii, sibelernas@hotmail.com
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Diinya’da ve iilkemizde birgok egitim uzaktan egitim yoluyla yapilmaktadir. Son yillarda akademik anlamda
kisilerin yetistirilmesi ve meslek kazandirilmasi amaciyla uzaktan egitim ortamlar: aktif olarak kullanilmaktadir.
Bu ortamlarda bir¢gok ders ve konu senkron ve asenkron olarak yiiriitiilmektedir. Bu derslerden biri de
ogrencilere temel bilim kiiltlirii kazandirmay1 amaglayan fizik II dersidir. Temelinde laboratuar uygulamalariin
onemli bir yeri olan dersler uzaktan egitimde sorun teskil etmektedir (Cetin ve digerleri, 2004). Fizik dersinde de
laboratuar uygulamalarinin 6nemli bir yeri vardir. Uygulamali bir dersin uzaktan egitimle ne derece etkili
olabilecegi tartisma konusudur. Uzaktan egitimle verilen fizik gibi uygulamali bir dersin 6gretmen adaylarinin
goziliyle daha etkili olarak nasil verilebileceginin belirlenmesi, belirlenen kriteler agisindan siirecin siizgecten
gecirilmesi uzaktan egitim siirecinin etkili bir sekilde islemesine katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

1.1. Amacg

Bu calismanin amaci uzaktan egitim uygulamalart ile islenen Fizik II dersinin islenis siirecini géz oniine sermek
ve dgretmen adaylarinin Fizik II dersinin uzaktan egitimle daha etkili nasil verilebilecegi yoniindeki goriislerini
degerlendirmektir.

2. Yontem

Calismada 6zel durum ydntemi kullanilmistir. Bu yontemin en 6nemli avantaji ise bir problemin 6zel bir durumu
iizerine yogunlagma firsat1 vermesidir (Wellington, 2000; Cepni, 2007). Bu yontem bir durumun 6zelligi iizerine
odaklanir ve farkli veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasima imkan saglar (Cohen &Manion, 1994;
Cepni, 2007).

Bu ¢aligmada 6zel durum ydnteminin segilme nedeni, calismanin KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 49 bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmen adayui ile yiiriitiilmesi ve bu 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim uygulamalari ile iglenen Fizik II dersinin islenis siirecine kars1 goriislerinin arastirilmasidir.

2.1. Caismanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Fizik II dersini uzaktan egitim uygulamalar: ile
isleyen 49 bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylar1 arastirma etigi cercevesinde Ol, 02,03,04,05,....... , 049 kodlar ile kodlanmistir.

2.2.Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak acik uclu anket kullanilmistir. Ogretmen adaylarma agik uclu ankette
“Fizik II dersini uzaktan egitim uygulamalar1 ile islediniz. Bu siireci egitim ve Ogretim agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizce fizik dersi uzaktan egitimle daha etkili nasil verilebilir?” sorusu yoneltilmistir.
Anketten elde edilen verilerin analizinde Ogretmen adaylarinin ortak goriislerinden yararlanilarak tablo
olusturulmustur. Tabloda 6gretmen adaylarmin goériisleri dogrultusunda 6gretmen adaylarinin kodlarma ve
yiizdelik dilimlere yer verilmistir.

2.3.Fizik II Dersinin islenis Siireci

Ozetle ders siirecinde, dgrencinin pasif olarak ders izlemesine firsat verilmeden ogrenciyi aktif kilacak ve
tartisma ortamlarina katilacak sekilde sdz verilmesi, Ogretim siirecinin canli deney ve simiilasyonlarla
desteklenerek sunulmasi, geri doniitlerin yerinde ve zamaninda alinarak 6grenme ortaminin siirekli kontrol
altinda tutulmasi, iglenecek konunun giinlilk hayata transfer edilmesi siirecinde karsilagilan giindelik 6rnekler
iizerinden sunulmasi, Ogrencinin kavramlart derinlestirmesini saglayacak sekilde yapilandiriimasi
amaglanmaktadir.
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Sekil 1. Uzaktan egitimle islenen fizik II dersinin islenis siireci

3. Bulgular

Elde edilen bulgular oncelikle anket sorusu yazilip ardindan 6gretmen adaylarinin ortak goriislerinden
yararlanilarak tablo olusturulmustur.

Fizik Il dersini uzaktan egitim uygulamalari ile islediniz. Bu siireci egitim ve ogretim agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizce fizik dersi uzaktan egitimle daha etkili nasul verilebilir?
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Tablo 1. Fizik II dersinin uzaktan egitimle daha etkili nasil verilebilecegi yoniinde 6gretmen adaylarinin

goriisleri
Ogretmen adaylarimin goriisleri O0.K %
Sanal deneyler daha ¢cok olmalidir. 01, 026, 042 6
Ders hocas1 konunun slaytini ve notlarim ders bitince 04, 05, 07, 020, 029, 034, 16
ogrenciye gondermelidir. 038, 047
Sorular adim adim ¢oziilerek, 6rnek sorularin cevap 04, 018, 034, O38 8
kismu bir sonraki sayfada dgrenciye sunulmalidir.
Formiil gerektiren sorular i¢in 6grencilerin tablet 04, 013, 018, 034, 038, 047 12
kalemler kullanabilmeleri saglanmalidir.
Fizik dersinin yiiz yiize laboratuar uygulamalari ile 01, 02, 06, 07, 011, 012, 29
desteklenmesi gerekir. 015, 025, 029, 041, 040,

044, 047, 048

Derste dgrenci dikkatini bozabilecek teknik sorunlar 07, 08, 018, 021, 026, 029, 20
onceden diisiiniiliip, onlemler alinmalidir. 034, 637, 036, 047
Tim 6grencilerin derse katilimi artirilmalidir. 010, 014, 030, O35 8
Yazilimlarin daha kapsamli ve terimlerin agiklayict 04, 07, 028, 035, 040 10
bir sekilde sunulmasi gerekir.
Derslerin elektronik tahta ve kalemle desteklenerek, 018, 019, 028, 037, 043, 18

onemli yerlerin 6grenciye not aldirilmasi gerekir.

046, 021, 047, 048

O.K: Ogretmen Adaylarinin Kodlar1

Bu soruyla ilgili O3, 09, 016, 023 ve 033 kodlu 6gretmen adaylar1 bir goriis bildirmemislerdir. 017, 022,
024, 027, 031, 032, 039, 044 ve 049 kodlu dgretmen adaylar1 ise derslerin islenen sekli ile yiiriitiilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu konudaki diisiincelerini O17 kodlu &grenci “Bu yil islenen fizik dersi gecen
yillara gore daha etkili daha verimli geciyor. Fizik dersi zaten korkulan bir ders, uzaktan egitim dgrencisi olarak
fizik dersi bir uzaktan egitim sisteminde ancak bu kadar verimli anlatilabilir. Diger derslerinde bu sekilde
anlatilmas1 bizim icin daha verimli olacaktir” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin %29’u “Fizik
dersinin yiiz yiize laboratuar uygulamalari ile desteklenmesi gerekir” seklinde goriis bildirmiglerdir.

4. Tartisma ve Sonuglar

Ogretmen adaylarinin % 29’u “Fizik dersinin yiiz yiize laboratuar uygulamalari ile desteklenmesi gerektigi”
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin gériisleri incelendiginde fizik gibi uygulamali derslerin
sadece uzaktan egitimle verilmemesi, bu tiir derslerin yiiz yilize egitimde laboratuar deneyleri ile desteklenmesi
gerektigi soylenebilir. Bu noktada karma 6grenme kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Wu, Tennyson, & Hsia (2010)
karma 6grenmeyi 6gretimsel teknolojinin herhangi biri ile sinif 6gretimi arasinda yer alan, uzaktan egitim ve
yliz-yiize egitimin birlikte kullanildigi bir 6grenme olarak tanimlamiglardir. Karma 6grenme farkli paylasim
yontemleri ve 6grenme stillerini birlestirerek, 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmesine katkida bulunmaktadir.
Ayrica, Rovai (2000) karma Ogrenme yontemi ile Ogrencilerin uzaktan egitimin getirdigi terk edilmislik
hissinden kaynakli sorunlarla daha az karsilagacaklarimi ifade etmistir. Drennan, Kennedy ve Pisarski (2005)
tarafindan yapilan bir aragtirmada ise, uzaktan egitimin yiiz yiize ders oturumlariyla desteklendigi bir derste
Ogrencilerin teknoloji aracilifiyla ders materyallerine kolay erisebildikleri ve bu materyalleri kullanabildikleri
sonucuna ulagmislardir. Ayrica Ogrencilerin 6grenme bigimi olarak &zerk, bagimsiz 6grenebilme ve igsel
denetim odagina sahip olma durumlarinin 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin % 20’si “Derste 6grenci dikkatini bozabilecek teknik sorunlar énceden diisiiniiliip,
onlemler alinmas1” gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu dogrultudaki goriisleri
incelendiginde uzaktan egitimde teknolojik yetersizliklerden otiirii alt yapi sorunlarinin oldugu soylenebilir.
Kisla vd. (2010) yapmis olduklart ¢aligmalarinda uzaktan egitimde karsilasilabilecek sorunlarin belirlenmesi ve
bu sorunlarin giderilmesinde ortaya konulabilecek ¢oziimlerin tartisilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin % 16’st “Ders hocasi konunun slaytini ve notlarmi ders bitince ogrenciye
gonderilmesi” gerektigi yoniinde diisiincelerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar slaytlar ve notlar sayesinde
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kagirmis olduklar1 konularin detaylarina ulasabilecekleri sdylenebilir. Bdylece zihinlerinde eksik kalan pargalari
tamamlayabilirler. Ogretmen adaylariin % 18’i ise “Derslerin elektronik tahta ve kalemle desteklenerek, dnemli
yerlerin 6grenciye not aldirilmasi” gerektigi yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Fakat derslerin kayit altina
alindig1 dikkate alindiginda dgrencilerin bu yondeki istekleri ders igleme siirecinde zaman kaybindan bagka bir
sey olmayacag: diisiiniilmektedir. Ogrenciler ders bitiminden itibaren o dersi hem gorsel hem isitsel olarak
istedikleri siklikla ve istedikleri boliimiinii defalarca seyredebilmektedirler. Kagirdiklari veya anlamadiklar
noktalar1 defalarca tekrarlayabilmektedirler. Bu durum O&grencinin ayrica not alma geregini ortadan
kaldirmaktadir.

Ogretmen adaylarmin % 12’si “Formiil gerektiren sorular igin dgrencilerin tablet kalemler kullanabilmeleri
saglanmas1” yoniinde goriis bildirirken, % 8’1 “Sorular adim adim ¢6ziilerek, 6rnek sorularin cevap kismi bir
sonraki sayfada 6grenciye sunulmasi” seklinde goriislerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarimin goriisleri
incelendiginde fizik dersi gibi formiiler igeren ve problemlerin ¢oziimiinde kagit kaleme ihtiya¢ duyulan
derslerin uzaktan egitimle verilmesinde dgrencilerin her birinde tablet kalemler olmas1 ve bu kalemlerin devreye
sokulmas1 gerekmektedir. Ogretim iiyesi herhangi bir dgrenciye séz verdiginde dgrenci sanki sinifta tahtada
problemi ¢oziiyormus gibi kendi bilgisayarinda problemi ¢ézmeli ve arkadaglari ¢oziimii takip edebilmelidir.
Literatiir incelendiginde, Kaya (2002) uzaktan egitimde uygulamaya doniik derslerden yeterince
yararlanilamayacagim belirtmistir. Aym sekilde, Kazu ve Ozdemir (2002) ¢aligmalarinda fizik gibi uzaktan
egitimin uygulamali derslerin gerektirdigi laboratuar, atdlye gibi saglanamamasindan kaynaklanan sinirliliklar
bulundugunu belirtmesine ragmen, Ekiz, Bayam ve Unal (2003) ¢alismalarinda bilgi teknolojileri arasinda yer
alan internet uygulamalarinin, 6zellikle uygulamali derslerin bilgisayar ortaminda, animasyon ve simiilasyon
destekli egitim yazilimlariyla 6gretilmesi ve dolayisi ile dgrencilerin basarisinda dnemli bir rol oynadigini ifade
etmiglerdir. Literatiir incelendiginde uzaktan egitim ortaminda sekron veya asekron olarak yiiriitiilen derslerin
etkililigi konusunda fikir birligi heniiz saglanamamustir.

5. Oneriler

Calisma sonucunda &gretmen adaylarinin uzaktan egitimle verilen fizik dersinin yiiz yiize laboratuar
uygulamalari ile desteklenmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle uzaktan egitimle
verilen uygulama agirlikli derslerin yiiz yiize egitim ile desteklenmesi gerekir. Uzaktan egitimle ders veren
hocalarin &grencileriyle birlikte belli zaman araliklar1 belirleyerek bu zaman diliminde yiiz yiize iletisimde
bulunmalidirlar.

Ogrencilerin derse daha aktif katilmalar1, grup ve simf tartismalar1 olusturulabilmesi agisindan internet alt
yapisinin hizli olmasi gerekmektedir. Internet alt yapisindan kaynaklanan sorunlar &grencilerin derslerden
kopmasina, motivasyonlarinin azalmasina ve o6grenmelerinin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir.
Ogrencilerin derslere daha aktif katilimlarini saglamak icin yazilimlar gelistirilmeli ve gercek siif ortamlari
sanal ortamlarla da saglanmalidir.
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Tip-2 Bulamk Mantik fle Ogrenci Ogrenme Stili Belirleme

Halit ARSLAN!
Ismail SAHIN?

Ozet
Her insanin i¢ diinyasi diger insanlara gore sonsuz farklilik ve gesitlilik gosterir. Bu durum herkesin
ayn1 kelime ve climlelere farkli anlamlar yiikklemesine bu da takim belirsizliklere yol acar. Bulanik
mantik konusma dilinin 6nermeleri ve kelimeleri arasinda yapilan hesap islemi {izerine kurulmustur.
Geleneksel bulanik kiime kavramimin genisletilmis hali olarak Zadeh tarafindan verilen tip-2 bulanik
kiimeler bu tiirde belirsizlikleri modellemek i¢in kullanilir. Bu ¢alismanin amaci, Felder ve Soloman
Ogrenme Stilleri indeksini (Index of Learning Styles) tip-2 bulamik kiimelerle modelleyerek dgretim
ortamlariyla ilgili belirsizliklere ¢6ziim sunmaktir. Calisma sonucunda tip-2 bulanik ¢ikarim
sistemiyle elde edilen degerler ile Felder ve Soloman Ogrenme Stilleri Indeksi standart 6l¢iim
araciyla elde edilen degerler birbirleriyle karsilagtirilmigtir. Elde edilen degerlerin birbirleriyle
uyumlu olduklart sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: belirsizlik, tip-2 bulanik mantik, felder soloman 6grenme stili indeksi.

1. Giris

Insanlar 6grenirken farkl1 yollari tercih ederler. Bazilar gergek yasamla baglant1 kurarak, bazilar1 hayal giiciinii
kullanarak, bazilari tartisarak uygulayarak, bazilar1 grupla, bazilar bireysel ¢alisarak 6grenir. Farkli bu yollar
bireylerin 6grenme stilleri olarak adlandirilmistir. Literatiirde 6grenme stillerini ve 6grenme stili modellerini ele
alan ¢ok sayida ¢aligma yer almaktadir (Fischer ve Fischer, 1979; Entwistle, et al., 1979; Dunn ve Dunn, 1979;
Schmeck, 1983; Canfield, 1988; Felder, 1996). Ogrenme stili kavranu farkli aragtirmacilar tarafindan “bireylerin
bilgiyi isleme ve diizenlemede ya da gevresel uyaricilara verdikleri tepkilerde kullandiklar1 yollar” (Newby, et
al., 2000); “diistinme, anlama ve bilgiyi isleme yolu” (Jensen, 2003); “bilgiyi kavrama ve islemede kisisel olarak
tercih edilen yontem” (Kolb, 1984) gibi benzer sekillerde tanimlanmustir.

Felder (1993), bilgiyi algilamada kullanilan duyu (duyu organlari, sezgiler), bilgi almada tercih edilen sunum
sekli (gorsel, sdzel), bilginin organizasyonunda tercih edilen yontem (tlimdengelim, tiimevarim), bilgi islemede
izlenen yol (aktif/fiziksel katilim, pasif/diisiinsel katilim) gibi pek ¢ok unsurun 6grenme stillerinin
sekillenmesinde etken oldugunu belirtir.

Ogrenenlerin bilgiyi algilama, isleme, diizenleme, problem ¢bdzme, iiriin ortaya koyma, giidiilenme
sekillerindeki farkliliklarin g6z Oniine alinmasi ve bunlara bagl olarak 6grenme &gretme siireglerinin
tasarlanmasi amaciyla pek c¢ok bilgi ortaya konmaktadir (veznedaroglu, 2005). Ancak bu farklilik ve ¢esitlilik
her bireyin ayn1 kelime ve ciimlelere farkli anlamlar yiliklemesine ve bir takim belirsizliklere yol acar (Mendel,
2001). Bu nedenle dogru bir sekilde 6grenme stilini belirlemek i¢in 6ncelikle belirsizlikler modellenmelidir. Bu
calismada olusan belirsizlikleri tip-2 bulanik kiimelerle modelleyerek 6grenme stilini daha iyi belirlemek i¢in bir
yontem Oneriliyor.

2. Belirsizlikler ve Tip-2 Bulamk Mantik

Genellikle bilimsel ¢aligmalarda belirsizliklerle degil kesinliklerle ¢aligilir ama kelimelerin farkli insanlar igin
farkli anlamlarinin olmasi, bilginin ayni goriiste olmayan uzman grubundan alinmasi gibi nedenlerden insanin
yasadigi ortam belirsizliklerle doludur. Bu yiizden insanoglunun sonug ¢ikarabilme yetenegini anlayabilmek igin
belirsizliklerle ¢aligmak gereklidir. Geleneksel bulanik kiime kavraminin genisletilmis hali olarak Zadeh
tarafindan verilen tip-2 bulanik kiimeler bu tiirde belirsizlikleri modellemek i¢in kullanilir.

Bilinen geleneksel var-yok mantiginda bir eleman bir kiimenin ya elemanmidir yada degildir (0 veya 1). Bu tiir
kiimelere keskin kiime denir. Ornegin yas kavramin ele alalim; sekil 1’de goriildiigii gibi 0-30 yas aras1 Geng,
30-50 yas aras1 Orta Yagh, 50’den yukarisi Yagsli olarak tanimlanmustir.

! Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Yiiksek
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Uyelik Agirlik Derecesi

A

GENC ORTA YasLI
YASLI

30 50 ' fas

Sekil 1. Keskin kiime

Bulanik mantik keskin mantigin acik/kapali, soguk/sicak, hizli/yavas gibi ikili kavramlar1 yerine az agik,
normal agik, ¢ok ag¢ik gibi ara kavramlar da tanimlayarak ve her degere de bu kiimeler iginde bir tiyelik derecesi
vererek gercek diinya ile daha iyi bagdasan uygun bir mantik olusturur (Akpolat, 2000). Ornegin 30 yasindaki
bir insan pek geng sayilamayacagi gibi pek orta yash da sayilmayabilir. Bu durumda bazen geng bazen orta yaslh
terimi uygun diisebilir. Bulanik kiimeler sekil 2’de goriildiigii gibi yas gibi kavramlari dereceli olarak
tanmimlamaya imkan verir. Ornegin 30 yasinda bir insan 0.2 oraninda Geng, 0.8 oraninda Orta-Yasl: olmaktadir ki
bu ¢ok daha uygun bir kiimelemedir.

Geng I Ora-Yash I Yasli I
;
0.8
- /\ k
0
30 Yas
Sekil 2. Bulanik kiime

Elemanlarin iiyelik derecesini [0, 1] arasinda belirlemede problem yasaniyorsa sekil 3’de goriilen tip-2
bulanik mantik kiimeler kullanilir. Bulanik mantikta iiyelik fonksiyonlarimi ¢izerken merkezlerinin nerede
olacagi, taban genisliklerinin nerede olacagi, ne kadar iist iiste binecekleri gibi kavramlar énemlidir. Ancak tip-2
bulanik kiime ve iiyelik fonksiyonlarinin belirsizligi modelleme 6zelliginden dolay1 bu kararlarin ¢oguna ihtiyag
duyulmamaktadir (Mendel, 2001).

Sekil 3. Tip-2 bulanik kiime

3. Tip-2 Bulamk Mantik Kullanarak Felder Soloman Ogrenme Stili indeksini Modelleme

Felder ve Silverman’a gore 6grenme iki basamakli bir siiregte gerceklesir; ilk basamak bilginin alinmasini, ikinci
basamak ise alinan bilginin islenmesini icerir. Bilginin alinmasi basamaginda dis diinyadan duyu organlar ile
alman (dis kaynakll) ya da i¢ gozlem yoluyla ortaya cikarilan (i¢ kaynakli) bilgi, 6grenci tarafindan alinabilir
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hale gelir. Bilgiyi isleme basamag ise, basit olarak akilda tutma, timevarimsal ya da tiimdengelimsel muhakeme
yapma, yansitma ya da etkinlikte bulunma, kendi kendine tahlil etme ya da etkilesimde bulunma gibi siiregleri
igerir (Felder ve Silverman, 1988:674). Ogrencilerin Felder ve Silverman dgrenme stili modelinin 4 boyutu ile
ilgili tercihlerini ortaya ¢ikarmak amactyla, 1994 yilinda Felder ve Soloman tarafindan Ogrenme Stili indeksi
gelistirilmistir (Felder ve Soloman, 1994). Bu indeks, Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeline dayandirilan
duyusal-sezgisel (Sensitive-Intuitive), gorsel-isitsel (Visual-Verbal), deneysel-diisiinsel (Active-Reflective),
ardisik-kiiresel (Sequential-Global) olmak iizere 4 boyuttan olugsmaktadir. Her boyut farkli 6grenme stillerini
belirten 2 kutba sahiptir. Bilginin yaparak ya da diisiinerek anlamli bicime doniistiiriilmesini deneysel-diisiinsel
boyut, duyusal-sezgisel boyut i¢ ve dis kaynakl bilginin algilama siirecini, gorsel-isitsel boyut tercih edilen duyu
organini, ardisik-kiiresel boyut bilgiyi anlama siirecindeki sirali ya da biitiinsel yolun nasil belirlenecegini ele
almakta ve dlgmektedir (Samanci ve Keskin, 2007). FSOS Indeksinde toplam 44 ifade bulunmakta ve her bir
boyut 11 ifadeyle 6l¢iilmektedir. Her bir ifadede a ve b olmak iizere iki segenek bulunmakta ve segenekler
gorsel-igitsel, duyusal-sezgisel, deneysel-diisiinsel, ardisik-kiiresel boyutlarinda iki farkli kutba karsilik
gelmektedir. Orijinal indekse ait hesaplama araci ve 6lgek Sekil 4’de gosterilmistir.

ACT/REF SINS/INT VIS/VRB SEQ/GLO
Q a b Q a b Q a b Q a b
1 2 3 4
5 (6 7 8
9 10 11 12
13l s e T
17 18 19 20
21 22 23 24
as_ |26 |27 |28
2_  _ _|30__ _ |3 __ _ _  |32_  _
33 |34 |35 |3 __
7__ |38 _  _ |39_ _ fa40__  _
41 |42 |43 |4
Total (sum X’s in each column)
ACT/REF SNS/INT VIS/VRB SEQ/GLO
a b a b a b a b

(Larger — Smaller) + Letter of Larger (see below“)

Sekil 4. FSOS Indeksi Hesaplama Araci

Bu calismada, son zamanlarda popiiler olan ve bir ¢ok alanda uygulama imkani bulan bulanik modelleme
tekniklerinden tip-2 bulanik mantik sistem kullanilmustir. Sekil 5°de goriildiigii gibi birinci adimda giris birimi
olan bulandiricida, giris degiskenlerinin degerleri ¢ikarim mekanizmasinda kolayca kullanilabilecek bilgilere
doniistiiriilmiistiir. Tkinci adimda 6nceden tanimlanan kural tabania gére tip-2 bulanik mantik islem ve kurallart
uygulanmis, ti¢iincii adimda kurallar yardimryla tip indirgeyicide tiim ¢ikis kiimelerini birlestirilip tip-2 bulanik
kiimenin agirlik merkezi hesaplanmistir. Belirsizlikler kayboldugunda, tip-indirgeme kiimesi durulastirilarak
¢ikis elde edilmistir.

Tip-2 Bulamk Mantk Sistem

1
]
: Kural Tabaru
1
]

]

1

I

N |

sler 1
—'\—bl Bulandiricl | |
’ 1

|

L

e oy .
, Tip indirgenmmig

1 kiime (tip-1)

Bulantk I
oirig kimelenl  |Mekanizmas: | 5as komeleri :

Sekil 5. Tip-2 Bulanik Mantik Sistem Yapist

FSOS Indeksini olusturan her bir boyutun 2 ayri kutbu igin MATLAB 7 yazilimi kullanilarak Sekil 6’da
goriilen 8 giris 4 ¢ikish tip-2 bulamik ¢ikarim sistemi tasarlanmustir. Indeksin her bir boyutundaki orijinal
puanlama cetvelindeki 6l¢ekler bulanik modelleme gergevesinde tasarlanan bulanik sistemlere aymi Olgiitler
dogrultusunda aktarilmistir.
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Ogrenme Stili ' "

kuresel
T

(ramdani)

sexgisel

duyusal

Sekil 6. FSOS Indeksi igin tip-2 bulanik ¢ikarim sistemi

Calismadaki bulanik ¢ikarim sisteminin giris ve g¢ikiglarina ait iiyelik fonksiyonlar1 sekil 7 ve sekil 8’de
goriildiigii gibidir. Girig iyelik fonksiyonlart zayif, orta, guclu tip-2 bulanik kiimeleriyle, ¢ikis tyelik
fonksiyonlar1 ise gorsel, denge ve s6zel tip-2 bulanik kiimeleriyle tanimlanmuistir.

0ar

1110y |

1]

L 1 L L 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 L — 1
0 1 2 3 4 & 5} 7 g &l 10 1M 0 1 2 3 4 & B 7 g &l 10 1
inout variahle "oorsel” nutant variahla "hilni-nirisi®

Sekil 7. Gorsel boyut (Gorsel) igin tiyelik fonksiyonu  Sekil 8. Bilgi girisi (S6zel) i¢in iiyelik fonksiyonu

Bulanik sistemler, genel olarak mevcut girdilere gore insan deneyimi ve sozel bilgilere dayali olan bulanik
kurallart kullanmakta ve istenilen ¢ikt1 degerlerini elde etmek iizere tasarlanmaktadir. Tablo 1’de bir kismi
goriilen kural tabanindaki kurallarin isletilmesiyle kisinin hangi 6grenme stiline hangi iiyelik derecesiyle sahip
oldugu belirlenmistir.

Tablo 1. Kural tablosundan bir kesit

1. If (gorsel is guclu) and (sozel is zayif) and (sezgisel is zayif) and (duyusal is guclu) and
(deneysel is orta ) and (dusunsel is orta) and (ardisik is zayif) and (kuresel is guclu) then
(bilgi-girisi is gorsel) (kavrama is duyusal) (uygulama is denge) (anlama is kuresel)

2. If (gorsel is zayif) and (sozel is guclu) and (sezgisel is orta) and (duyusal is orta) and
(deneysel is guclu) and (dusunsel is zayif) and (ardisik is guclu) and (kuresel is zayif) then
(bilgi-girisi is sozel) (kavrama is denge) (uygulama is deneysel) (anlama is ardisik)

3. If (gorsel is orta) and (sozel is orta) and (sezgisel is guclu) and (duyusal is zayif) and
(deneysel is zayif) and (dusunsel is guclu) and (ardisik is orta) and (kuresel is orta) then
(bilgi-girisi is denge) (kavrama is sezgisel) (uygulama is dusunsel) (anlama is denge)

Tablo 2’de gorildiigi gibi ¢alisma sonucunda rastgele secilen 10 &grenci igin tip-2 bulanik ¢ikarim
sistemiyle elde edilen degerler ile FSOS Indeksi standart 6lgiim araciyla elde edilen degerler birbirleriyle
karsilastirildiginda olduk¢a uyumlu oldugu gozlenmistir

34



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Tablo 2. FSOS indeksi ve Tip-2 bulanik ¢ikarim sistemi degerlerinin karsilastiriimasi

FSOS Indeksi ile elde edilen Tip-2 bulanik ¢ikarim sistemi ile elde edilen
degerler degerler
Ogrencil Gorsel-Sezgisel-Deneysel-Kiiresel ~ Gorsel-Sezgisel-Deneysel(Denge)-Kiiresel
Ogrenci2 Gorsel-Sezgisel-Diisiinsel-Kiiresel ~ Gorsel-Sezgisel-Diistinsel-Kiiresel
Ogrenci3 Gorsel-Duyusal-Deneysel-Ardisik ~ Gorsel(Denge)-Duyusal-Deneysel-Ardisik
Ogrenci4 Sozel-Sezgisel-Diisiinsel-Ardistk  S6zel-Sezgisel(Denge)-Disiinsel-Ardisik
Ogrenci5 Gorsel-Duyusal-Deneysel-Kiiresel ~ Gorsel-Duyusal-Deneysel-Kiiresel
Ogrenci6 Gorsel-Duyusal-Deneysel-Kiiresel ~ Gorsel(Denge)-Duyusal-Deneysel(Denge)-
Kiiresel
Ogrenci7 S6zel-Duyusal-Diisiinsel-Ardisik ~ S6zel-Duyusal-Diisiinsel-Ardigik
Ogrenci8 Sozel-Sezgisel-Deneysel-Ardisik  S6zel-Sezgisel(Denge)-Deneysel-Ardisik
Ogrenci9 Gorsel-Sezgisel-Diisiinsel-Kiiresel ~ Gorsel(Denge)-Sezgisel-Diisiinsel-
Kiiresel(Denge)
i{;rencilO Gorsel-Duyusal-Diistinsel-Kiiresel ~ Gorsel(Denge)-Duyusal-Diisiinsel-Kiiresel

4. Sonug

Ogrenme siirecinde farklilik yaratan pek cok degisken mevcuttur. Ogrenme ortanu, &gretmenin bilgi ve
becerileri, izlenen miifredat, kullanilan materyaller bunlarin bazilari olarak siralanabilir. Bu degiskenlerin en
onemlilerinden bir tanesi, belki de en dnemlisi dgrenenin siirece yaptigi katkidir. Bu noktada, 6grenenin kim
oldugu, ne tir 6grenme ihtiyaclarima sahip oldugu, 6grenme stilleri, motivasyonu, Ogrenirken kullandigi
stratejiler, kisilik 6zellikleri gibi pek ¢ok parametre 6grenenler arasindaki akademik basari farkliliklarini doguran
temel etkenlerdir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Ogretmenin veya 6gretim sistemlerinin 6grencinin 6grenme 6zelliklerini tanimasi, dogru dgretim stratejileri
yontem ve tekniklerini se¢mesi, kullanabilmesi ag¢isindan; 6grencilerin 6grenme Ozelliklerini tanimasi ise
o0grenmeyi kolaylastirmasi ve beraberinde de basariy1 getiren bir etken olmasi acgisindan olduk¢a dnemlidir. Bu
nedenle 6grenme stilinin dogru tespit edilmesi gerekir. Caligsmada dgrencilerin 6grenme stillerini dogru tespit
edebilmek i¢in FSOS Indeksine yoénelik modellenen tip-2 bulanik c¢ikarim sistemi kullanilmistir. Calisma
sonucunda tip-2 bulanmik cikarim sistemiyle elde edilen degerler ile FSOS Indeksi standart 6lgiim araciyla elde
edilen degerler birbirleriyle karsilagtirildiginda oldukga uyumlu oldugu gézlenmistir. Ogrencinin dgrenme
ozellikleri dogustan gelir. Ogrencinin hayat: boyunca degismez ama hayatim1 degistirir.
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Effects of The Guide Material Based on Elaborate Stage on Students’ Conceptual
Change: A Case For ‘Particular Structure of The Matter And Heat’ Topic

Sibel Er Nas*
Salih Cepni’

Abstract

The aim of this study is to develop guide material according to students needs about transferring
concepts to daily life in elaborate stage in “Particular Structure of the Matter and Heat” topic and to
investigate the effects of this guide material on students’ conceptual change. The quasi-experimental
research desing was used. Guide material is developed based on elaborate stages of “Particular
Structure of the Matter and Heat” topic. Guide material consists of drama activity, conceptual change
text and case-based learning. The sample of this study consisted of 67 who were in the 6™ grade.
These students were selected from the Cumhuriyet Primary School in Trabzon, Turkey, in the second
term of the 2010-2011 instructional year. While at the elaborate stage of lessons were being taught
using prepared guide material in the experiment group, at the elaborate stage of lessons were being
taught using course book in the control group. The data was collected by using a questionnaire,
drawings and interviews. At the end of applications, it is determined that prepared guide material
made statistically significant difference on students’ conceptual change. Besides, guide material had
meaningful effect on removing students’ misconceptions. In brief, it can be said that the use of
conceptual change text, drama activity, and case-based learning embedded within the elaborate stage
of 5E model has a positive effect on removing students’ misconceptions related to the topic of
“Particular Structure of the Matter and Heat”.

Keywords: elaborate stage, guide material, conceptual change, ‘particular structure of the matter and
heat’ topic

1. Giris

Constructivism is an epistemology, a learning or meaning-making theory. According to the theory of
constructivism, knowledge is not passively received, but is actively built up by cognizing subject (Coll ve
Taylor, 2001; Geelan, 1995; Saunders, 1992; Shiland, 1999). According to constructivist learning theory,
knowledge is constructed as students integrate new information with their pre-existing knowledge base (Bodner
1986; Hand and Treagust 1991). Students’ pre-existing knowledge is very crucial for futher learning (Urey and
Calik 2008; Calik et al. 2010). Students’ pre-existing knowledge are not scientifically correct in every time. Such
incorrect knowledge are generally called ‘misconception’, ‘children science’, ‘alternative concepts’,
‘preconceptions’ etc (Lee and Law 2001; Cepni and Keles 2006; Petersson 2002; Nicoll 2001; Rowlands et al.
2007; Kurnaz and Calik 2008; Ipek and Calik 2008). Alternative conceptions arise can be explained by several
factors. These are student pre-existing knowledge, textbooks including alternative conceptions, using daily life
language, teaching method and so forth (Ipek and Calik 2008; Storey 1991; Dikmenli and Cardak 2004; Urey
and Calik 2008; Aubrecht and Raduta 2005).

There have been numerous studies examining students’ alternative conceptions related to different science
concepts (Ozmen et al. 2009; Smith et al. 1993; Yiiriik 2007). “Particular structure of the matter and heat” topic
is located in “matter and heat” unit. Although there are several studies about concepts in the matter and heat unit
(Stephan, 1994; Lubben, Netshisaulu and Campbell 1999; Ayas and Ozmen 2002; Jacobi, Martin, Mitchell ve
Newell (2004); Cokelez (2009); Degirmencay, 2010), these studies are insufficient at primary level.

Science and tecnology course books were prepared based on 5E Model of constructivist learning approach in
Turkey. Elaborate stage of 5E Model is activity-oriented and this stage is student-centered. In this phase,
students are allowed to apply learned information to new situations. In elaborate stage, students integrate new
knowledge with prior knowledge. Thus students expand the knowledge base. In summary, the elaboration phase
of the 5E model allows students to apply knowledge they have gained to new situations so they can expand their
understanding (Boddy, Watson and Aubusson, 2003; Patro, 2008; Smerdan and Burkam, 1999; Kurnaz and
Calik, 2008; Niederberger, 2009; Urey and Calik, 2008; Wilcox and Sterling, 2006). The constructivist learning
theory supports the idea of student-centered approach in learning process. According to this learning theory, in
order to provide meaningful and effective learning, some guide materials about the elaborate stage of the 5E

! Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education, Elementary Department, sibelernas@hotmail.com
2 Uludag University, Faculty of Education, Elementary Department, cepnisalih@yahoo.com
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model for students and teachers are needed.Urey and Calik (2008) assume that students’ alternative conceptions
are not remedied completely by means of only one conceptual change pedagogy. If a conceptual change
pedagogy often exploits itself, students may be fed up (Dole 2000; Ipek and Calik 2008). In this study, we used
conceptual change text, creative drama activity, and case based learning to refute students’ misconceptions.

1.1. Purpose

The aim of this study is to develop guide material according to students needs about transferring concepts to
daily life in elaborate stage in “Particular Structure of the Matter and Heat” topic and to investigate the effects of
this guide material on students’ conceptual change.

2. Method

The quasi-experimental research desing (Cepni, 2007) was used in this study. Guide material is developed based
on elaborate stages of “Particular Structure of the Matter and Heat” topic. Guide material consisted of drama
activity, conceptual change text and case-based learning. Pilot applications are done with 6th grade 25 students.
While at the elaborate stage of lessons were being taught using prepared guide material in the experimental
group, at the elaborate stage of lessons were being taught using course book in the control group.

2.1. Sample

The sample of this study consisted of 67 students (aged between 12 and 13; 33 experiment and 34 control group
students) who were in the 6th grade. These students were selected from the Cumhuriyet Primary School in
Trabzon, Turkey, in the second term of the 20102011 instructional year.

2.2. Data Collection

The data was collected by using a questionnaire, drawings and interviews. This questionnaire consists of two
sections. In the first section, students answered multiple-choice questions, and in the second section they wrote
in blanks the reasons for their answers to the questions in the first section. This questionnaire, drawings and
interviews were administered as a pretest—posttest before and after the teaching intervention.

2.3. Data Analysis

A questionnaire were analyzed with respect to students’ answers and then categorized. In the first section,
multiple-choice questions were analyzed as correct or wrong. Correct answer was assigned a point 1 and wrong
answer a point 0. In the second section, students wrote on the given blanks why they selected a particular
response. Abraham et al. (1992) summarized the levels by grading students’ explanation. These levels are
scientifically correct explanation (4 point), explanation is correct but not adequate (3 point), explanation is
correct but not adequate with respect to alternative conceptions (2 point), explanation includes alternative
conceptions (1 point), explanation with subject is irrelevant and explanation is the same as choose or are not
reply (0 point). Authors added some levels to the levels detailed by Abraham et al. (1992).

Table 1. Levels, definition of levels and points

Levels with definition Point
A-Correct answer- scientifically correct explanation 5(1+4)
B-Correct answer- explanation are correct but not adequate 4 (1+3)

C- Correct answer- explanation are correct but not adequate with alternative 3 (1+2)
conceptions

D- Correct answer- explanation includes alternative conceptions 2 (1+1)
E- Correct answer- explanation with subject is irrelevant and explanation are 1 (1+0)
the same as choose or aren’t reply

F- Wrong answer- scientifically correct explanation 4 (0+4)
G- Wrong answer- explanation are correct but not adequate 3 (0+3)
H- Wrong answer- explanation are correct but not adequate with alternative 2 (0+2)
conceptions

I- Wrong answer- explanation includes alternative conceptions 1 (0+1)
J- Wrong answer- explanation with subject is irrelevant and explanation are the 0 (0+0)
same as choose or aren’t reply
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As can be seen in table 1 level A is pointed 5 and level J is pointed 0. Students’ scores are calculated by
taking into consideration of these levels. Statistical analysis applied students’ pre- and posttest scores. In order to
determine the differences between the pre and the post test scores, Wilcoxon Signed Rank Test was used and the
differences between the experiment and control groups scores, Mann Whitney U-Test was used.

Student interviews were analyzed using descriptive strategies. Student responses were classified according to
the same and opposite meaning. Student drawings were analyzed in the same way. Interviews and drawings were
conducted with 9 students. These students were coded as S1, S2, S3,...... ,S9.

3. Finding

The findings from the questionnaire are presented here. Wilcoxon Signed Rank was used to investigate whether
the difference of pre and post test scores of groups. These tests’ results are presented below.

Table 2 Results of Wilcoxon Signed Rank test to compare the pretest-posttest scores of the students in the
experimental group

Post test-Pre test n Mean Rank Sumof Rank z p
Negative Ranks 1 4.50 4.50 -4.77* 0.00
Positive Ranks 29 15.88 460.50

Equal 3

*Based on negative ranks

From the table 2, there is significant difference (z = -4.77, p<.05) between the students’ pre and post test
scores. Taking into consideration of mean rank and sum of rank; it is clear that observed difference in favors of
the post test towards positive rank.

Table 3 Results of Wilcoxon Signed Rank Test to compare the pretest-posttest scores of the students in the
control group

Post test-Pre test n Mean Rank Sum of Rank Z p
Negative Ranks 4 5.00 20.00 -2.91* 0.00
Positive Ranks 14 10.79 151.00

Equal 16

*Based on negative ranks

From the table 3, there is significant difference (z =-2.91, p<.05) between the students’ pre and post test
scores. Taking into consideration of mean rank and sum of rank; it is clear that observed difference in favors of
the post test towards positive rank. Mann-Whitney U was used to investigate whether the difference between the
experimental and control groups scores. These tests’ results are presented below.

Table 4 Results of Mann-Whitney U Test to compare the groups’ pre-test scores

Groups n Mean Rank ~ Sum of Rank U p
Experimental groups 33 31.00 1023.00 462 0.13
Control groups 34 36.91 1255.00

From the table 4, there is not significant difference (U = 462, p>.05) between the scores of experimental and
control groups in pre-test. The mean rank of the pre-test scores of the experimental group students was 31.00,
while the students in the control group had a pretest score mean rank of 36.91. The close mean rank averages of
the groups’ pretest scores indicate that before application, the experimental and control groups had somewhat
equal pre-test levels.
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Table 5 Results of Mann-Whitney U test to compare the groups’ post-test scores

Groups n Mean Rank Sum of Rank U p
Experimental groups 33 42.92 1416.50 266.5 0.00
Control groups 34 25.34 861.50

From the table 5, there is significant difference (U = 266.5, p<.05) between the scores of experimental and
control groups in post-test. The mean rank of the posttest scores of the experimental group students was 42.92,
while the students in the control group had a posttest score mean rank of 25.34. The analyses had shown no
significant difference between the mean rank of the groups’ pretest scores; however, an examination of the rank
averages of their posttest scores demonstrates that the students in the experimental group had higher conceptual

change than those in the control group.
The findings from the interviews are presented here.
Interview findings before the application
Res.: When a flat ball insolates in the sun, after a while this ball swells.
Why does the ball swell to you?
S1, S7: The ball swells because the number of particles in ball incrases with heat.

S2, S3, S6, When particles are heated, they expand. Thus, the ball swells. Because, the
S8, S9: volume of particles increases.

S4: I think that the volume of particles increases with heat. Since particles expand
with heat, the number of particles increases.

How do the number of particles increase when particles expand to you?

Res.:

S4 . I think that particles can be divided. Thus, the number of particles increases, the
ball swells.

S5: The ball swells with heat because the volume of particles increases.

Res.:

S5: How do the volume of particles increase with heat to you?
Can I give an example? | read on the internet, hair are more grow on a hot day.
There are the effect of hot air.

Res.: . .

S5 - Do particles expand to you, when particle are heated?

Yes. In this way, the ball swells.

From the pre-interview findings, it is seen that all of the students have scientifically misconception ideas

about gas particles heated.

Interview findings after the application
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Res.: When a flat ball insolates in the sun, after a while this ball swells.

Why does the ball swell to you?

S1, S2, S3, S4, When particles in the ball are insolated, moving speeds and vibrations of the
S5, S6, S7, S9: particles increases. As a result of the increasing of the movement, the
distance between particles increases. Thus, the ball swells.

S8: When particles are heated, speeds of particles increase. Thus, the ball swells.
A flat ball is placed on a balcony, particles in the ball are not movement.

Are particles in the ball motionless to you?

They are not motionless. When particles in the ball are heated, their speeds
Res.: increases. Thus, the ball swells.

S8: What is changing when speeds of particles increase?

Since the distance between particles increases, the ball swells.

Res.:

S8:

From the post-interview findings, it is seen that all of the students have scientifically accurate ideas about gas
particles heated. Also, it can be said that students’ misconceptions ideas were removed after application.

The findings from the drawings are presented here.

Table 6. Student drawings before the application

S.C Student drawings S.C Student drawings
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From the table 6, It is seen that all of the students have done scientifically misconception drawings before the
application.
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Table 7. Student drawings after the application

S.C  Student drawings S.C  Student drawings
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S2, S3, S5, S6
S1, S4,S7, S8, S9

From the table 7, it is seen that all of the students have done scientifically accurate drawings after the
application.

4. Discussion and Conclusion

It is clear (in Table 4) that there is no difference between the initial conceptual change of the experimental and
control group students before applying the guide material. There is a significant difference between the pre- and
post-test in conceptual change of experiment and control group students (in Table 2,3). However, after
implementation, experimental group students become more successful than the control group students (in Table
5). These results show that guide material is more effective and also show an increase on student’s conceptual
change. It is determined that prepared guide material made statistically significant difference on students’
conceptual change. Besides, guide material had meaningful effect on removing students’ misconceptions related
to the topic of “Particular Structure of the Matter and Heat”. Ural Keles (2009), Ozsevgec (2007), Senel, Calik
and Cepni (2012), Er Nas, Calik and Cepni (2012) found out that materials which are prepared and implemented
according to the constructivist view increased students’ conceptual understanding. Data from the interviews and
drawings show that guide material has a positive effect on students’ conceptual change.

Conceptual change text, creative drama activity, and case-based learning were used in this study. These
methods were embedded within the elaborate stage of 5E model to remove students’ alternative conceptions.
Using case-based learning, students associated concepts with daily life and explained events with reasons.
Creative drama activities provided the students with events in the microscopic dimension. It can be provided
correct the students’ errors arising from experience they gained in real life with scripting of the events in
microscopic dimension. It is aimed that the students will face with the alternative conceptions and also it has
been tried to provide the students correct their fallacies scientifically with the conceptual change texts. In the
elaboration stage, students apply the knowledge they have gained to new situations so that they can expand their
understanding. Ayvaci and Yilmaz (2009) state that during drama activities, it is vital to give the chance to
learners to relate scientific issues with everyday life phenomenon. In creative drama, participants perform acts
that are based on their thoughts, knowledge, and experiences (Karakelle 2009). Therefore, elaboration stage can
be used to creative drama activities effectiveness. Students use life experiences in creative drama. Ural Keles
(2009) used drama and conceptual change texts to increase the success rate of removing alternative conceptions
of 5" grade students related to classification of living things. At the end of the study, it was found that the drama
and conceptual change texts were effective in removing many alternative conceptions. Degirmengay (2010) also
used drama and animations to remove the alternative conceptions of students undergoing class teacher training
related to “heat diffusion and its effects” topic. At the end of the study, it was found that the drama and
animations caused the removal of alternative conceptions.

In brief, it can be said that the use of conceptual change text, drama activity, and case-based learning
embedded within the elaborate stage of 5SE model has a positive effect on students’ conceptual change.
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5. Implications for Practice and Learning

Experiences help students to see events in general terms. Many alternative conceptions arise from the
situation of microscopic dimension, which cannot be observed. There are very large differences between the
general observations and microscopic dimensions. If the students are able to see the atomic mobility in animation
and visual simulation in the microscopic dimension, they will get rid of most of their alternative conceptions.
The next studies, rather than general observations, will illuminate conceptions on the microscopic dimension and
should be enriched with activities that will provide experience.
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Es Zamanh Goriintiilii ve Sesli iletisim Araci Kullanilan Ortamlarda Ogretim
Elemanlarinin Ogretimsel Buradaliklar:

Hale ILGAZ
Arif ALTUN?

Ozet

Uzaktan egitimde 6grenci ve dgretmenin fiziksek olarak ayr1 mekanlarda bulunmalar &gretmenlerin
rollerinde bazi degisikliklerin olmasina neden olmustur. Cevrimigi ortamlarda etkili bir 6gretmenin
rolii 6grenmeyi kolaylastirici bir rehber olmaya dogru gitmektedir. Es zamanl ve es zamansiz iletisim
araglart ile Ogretmenler siirece dahil olabilmektedirler. Bu etkilesimlerin kaliteli olmasi ise
ogrenmenin gerceklesmesi agisindan dnem tagimaktadir. Bu etkilesimleri farkli boyutlari ile inceleyen
bir model olan sorgulama toplulugu modelinde 6grenmenin ii¢ buradalik kavraminin etkilesimiyle
gerceklestigi One siiriilmektedir. Bunlar; sosyal, bilissel ve ogretimsel buradaliklardir. Farkli
teknolojik araglarin egitsel olarak anlamli bir sekilde gevrimici uygulamalart nasil etkilediklerini
aragtirmak amaciyla es zamanli goriintiili ve sesli bir iletisim araci kullanilarak gergeklestirilen
¢evrimi¢i uzaktan egitim derslerinde 6gretim elemanlarinin 6gretimsel buradaliklart bu ¢alismada
incelenmektedir. Arastirmada yontem olarak durum caligmasi (case study) yaklagimi benimsenmistir.
Bu kapsamda 6 farkli meslek yiiksekokulunda gorev yapmakta olan ve uzaktan egitim ile ders yiiriiten
ogretim elemanlar ile goriismeler yapilmustir. Gorlismeler yar1 yapilandirilmis gériigme formu ile
yiiriitilmiistiir. Calismada gegerlik stratejilerinden katilimer teyidi (member checking) ve gesitleme
(triangulation) stratejileri kullanilmigtir. Giivenirligi saglamak amaciyla da farkli kodlayict kontroli
(intercoder agreement) yoluna gidilmistir. Ogretim tasarimi ve organizasyon, dogrudan &gretim,
iletisimi kolaylastirma, topluluk hissi ve algilanan 6grenme olmak iizere 5 ana tema belirlenmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda O6gretim elemanlari, 6grencilerin es zamanlt
goriintiili ve sesli bir iletigim araci ile yiiriitiilen derslerde daha fazla topluluk hissi gelistirdikleri,
paylagimlarin arttigini, ogrenmelerinde de farkliliklar gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
¢evrimi¢i ortamda yiiriitiilen derslere katilan 6grencilerin ders igindeki sorularindan, cevaplarindan,
katilimlarindan ve vize sinavlarinda aldiklari notlardan diger Ogrencilere gore daha basarili
olduklarini gézlemlediklerini de ifade etmislerdir.

Keywords: elaborate stage, guide material, conceptual change, ‘particular structure of the matter and
heat’ topic

1. Giris

Uzaktan egitimde 6grenci ve dgretmenin fiziksek olarak ayri mekanlarda bulunmalari 6gretmenlerin rollerinde
baz1 degisikliklerin olmasina neden olmustur. Cevrimigi ortamlarda etkili bir 6gretmenin rolii bilgi veren bir
ogreticiden ¢ok 6grenmeyi kolaylastirict bir rehber olma yoniindedir (Anderson, 2004).

Es zamanli ve es zamansiz iletisim araglari ile 6gretmenler siirece dahil olabilmektedirler. Bu etkilesimlerin
kaliteli olmas1 ise 6grenmenin gergeklesmesi agisindan dnem tasimaktadir. Iletisim araclarinin gesitliliginin
artmasiyla es zamanli ve es zamansiz iletisim araglar1 da etkili e-6grenme deneyimlerini geligtirmek ve
siirdirmek adina ¢evrimici etkilesimlerde kullanilmaktadir. Uzaktan egitimde kullanilan es zamanli ve es
zamansiz iletisim araglarinin gelismesi 6grenme ve iletisim icin birgok avantaji beraberinde getirmistir.
Arastirmacilar ve uygulayicilar bu araglari ¢evrimici derslere entegre etme konusunda giicliikler de
yasamaktadirlar (Garrison, Anderson ve Archer, 2000).

Dersin tasariminda iletisim aracinin rolil, hangi asamalarda hangi amaglarla kullanilacagi, ihtiyaca yonelik
olmas1 planlama agamasinda belirlenerek kullanimina iligkin tanimlarinin yapilmasiyla etkili bir arag
olabilmektedir. Uzaktan egitim programlarinda es zamanli ve es zamansiz iletisim araglariyla gergeklestirilen
etkilesimlerin katilimcilarin topluluk hislerini gelistirdigi ve Ogrenmeyi arttirdigi calismalarla ortaya
konulmaktadir. Bireylerin yiiz yilize olarak bir arada olamadigi ortamlarda iletisim semboller ve kelimelerle
yuriitiilmektedir. Bu tiir ortamlarda gii¢lii bir topluluk hissi olusturmanin yaninda bireyler arasinda baglanmiglik
hisleri de olusmaktadir. Bu baglanmislik hisleri bireylerin derse devam etmelerini, memnuniyetlerini, aidiyet
hislerinin olusumunda 6nemli bir yere sahiptir (Rovai, 2002). Etkili bir 6grenme de 6nemli sosyal ve bilissel
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boyutlar1 olan, giiglii bir topluluk hissi ile birlikte oldugu zaman etkin bir gekilde gergeklesmektedir (Rovai ve
Wighting, 2005).

1.1.. Sorgulama Toplulugu (Community of Inquiry)

Sorgulama toplulugu modeli es zamansiz metin tabanli e-0grenme ortamlarindaki &grenme ve Ogretme
stireglerini degerlendirmek amaciyla 1997 — 2001 yillar1 arasinda gelistirilen proje kapsaminda ortaya ¢ikmustir.
Faktor analizi ile de dogrulanan model yiiksekdgretim ortamlart i¢in uygun bulunsa da yiiz ylize, karma
6grenme, web tabanli es zamanli ve ¢ok kullanicili sanal ortamlar i¢in de kullanigli bulunmaktadir (Garrison ve
Arbaugh, 2007).

Garrison, Anderson ve Archer’in (2000) gelistirmis oldugu sorgulama toplulugu modelinde 6grenmenin {ig
buradalik kavramimin etkilesimiyle gerceklestigi one siirlilmektedir. Bunlar; sosyal, bilissel ve Ogretimsel
buradaliklardir. Sosyal buradalik katilimcilarin kendilerini sosyal ve duygusal olarak yansitabilme potansiyelleri
olarak tanimlanmaktadir. Biligsel buradalik; anlamlandirma ve anlamin analizini, yapilandirmasini ve
dogrulamasini temsil etmektedir. Ugiincii bilesen olan &gretimsel buradalik ise tasarim, kolaylastirma ve
dogrudan 6gretimsel sorumluluklar araciligiyla sorgulama ve 6grenme siirecinin desteklenmesi ve baslatilmasini
kapsamaktadir. Dinamik bir 6grenme toplulugu olusturmak ve siirdiirmek igin tiim katilimcilarin rollerinin ve
gbrevlerinin gdz dniinde bulunduruldugu bir buradalik tiiriidiir. Ogretim isleminin karma dgrenme ile degisim
gostermesi sonucunda 6gretim elemanlarinin bunu siirdiirebilmesi ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda énemli bir
konudur (Vaughan ve Garrison, 2005).

iletisim
Destegi

Simif
Atmosferi

Sekil 1. Sorgulama toplulugu ¢ergevesi

1.2. Ogretimsel Buradahk

Ogretimsel buradalik (teaching presence) yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme arasindaki temel ayrimlardandir. Yiiz
ylize 6gretim yapilan durumlarda 6gretmen sinifta fiziksel olarak var olmasiyla dgrenciler tarafindan aktif bir
katilm gdstermis olarak algilanirken; ¢evrimigi ortamlarda da ancak aktif olarak ders icerisinde yer alarak
kendilerini yokmus ya da goriinmez konumundan alabilirler (Picciano, 2002).

Ogretimsel buradalik kisisel olarak anlamli ve egitsel agidan faydali grenme ¢iktilar1 olusturmak amacryla
biligsel ve sosyal islemlerin tasarimi kolaylastirma ve yonlendirilmesi olarak da tanimlanmaktadir (Shea, Pickett,
ve Pelz, 2003). Dersin baglangicindan 6nce 6gretmenin dersi tasarlamasi, planlamasi ve ¢alismalar igin dersin
hazirlanmasi ve siiregte de gerektiginde dgrenciye dogrudan ydnlendirme yapilmasini kapsamaktadir. Ogretimsel
buradaligin oldugu durumlarda bireyler anlamli 6grenmeler gerceklestirebilmektedirler. Isbirlikli bilgisayar
konferanslari; gii¢lii iletisim araglart ve Ogretmenlerin aktif olarak katilimlari ile kullanisli bir 6gretim ve
O6grenme kaynagi olabilmektedirler (Anderson, Rourke, Garrison, ve Archer, 2001).

Ogretimsel buradalik, temelde beklenen 6grenme ¢iktilarinin sosyal ve bilissel konularla dengelenmesidir.
Bu giktilar dgretmenin aktif liderliginde belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ogretimsel buradalik bireysel
olmaktan ¢ikip katilimcilarin bu topluluga dahil olmalarim da saglamaktadir (Garrison et al., 2000). Ogretimsel
buradaligin 3 bileseni bulunmaktadir. Bunlar; 6gretim tasarimi ve organizasyon, iletisimi kolaylastirma ve
dogrudan dgretimdir.
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e Ogretim Tasarimi ve Organizasyon
Ogretimsel buradaliin tasarim ve organizasyon asamasi olarak da tanimlanabilir. Cevrimigi derslerdeki siirecin,
etkilesimlerin ve degerlendirmelerin tasarimi ve planlanmasidir. Ogretmen her zaman oldugundan daha fazla
acik ve net olmalidir. Ciinkii geleneksel siniflarda var olan sosyal normlar ve isaretler cevrimici ortamlarda
bulunmamaktadir (Garrison et al., 2000). Ders 6ncesinde derste kullanilmasi planlanan dosyalarin, dokiimanlarin
vs. hazirlanmasi, diizenlenmesi, dersin stirecinin planlanmasi gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Tam ve acik bir
ders yapisinin olmasi; dinamik bir tartisma ortaminin saglanmasi ve 6gretmenin derse katiliminin canli tutulmast
acisindan 6nemlidir. Ogretmenin derse hazir olmasi, etkilesimin devamli olmas1 basarili gevrimici derslerin en
onemli yordayicilarindandir (Anderson et al., 2001).

o lletisimi Kolaylastirma
Iletisimi kolaylastirma gorevi dgrencinin derse katilimim devam ettirme icin gereklidir ve de odaklanilmis ve
devamliligi saglanan bir gériisme sorgulama toplulugunda 6grenmenin gerceklestiginin bir isaretidir. Algilanan
Ogrenme, memnuniyet ve baglilik hissiyle iligkide olan 6nemli bir bilesendir (Rockinson-Szapkiw, 2009; Shea,
Pickett, et al., 2003).

Bu gorev anlam paylasma, hem fikir olunan ve olunmayan noktalarin belirlenmesi, ortak bir fikir birligine ve
anlamaya ulagmaya ¢alisma ile iliskilidir. Ogretmenin, dgrencilerin sorularim cevaplamasi bunlara yorum
yapmasint, tartigsmalarin istenilen bir sekilde devam etmesini saglamasini, aktif olmayan 6grencileri
konusturmaya caligmasi gibi iletigim ile ilgili olan boyutlar1 kapsamaktadir (Anderson et al., 2001).

e Dogrudan Ogretim
Ogretmenin, 6grencilerle alan bilgisini paylasirken entelektiiel ve akademik olarak hazir olmasini kapsamaktadir.
Ogretmenler alan uzmani olarak dgrencilerin dogru anlamalar gergeklestirmeleri igin yanlis bilgileri belirlemeli,
ogrencilerin 6grenmelerini bir adim 6teye tasimali ve bilgi aktarimi gergeklestirmeleri gerekmektedir (Anderson
etal., 2001).

Ayrica dogrudan gretim boyutu; igerigin ve sorularin sunumu, belirli konular iizerinde tartigsmalara
odaklanma, tartigmalar1 sonuclandirma, anlagilmanin onaylanmasi, algi yanligliklarinin belirlenmesi, farkli
kaynaklarla bilgi aktariminin saglanmasi ve teknik endigelere cevap verilmesini igermektedir.

1.3. Tigili Arastirmalar

Ogreticinin buradaligi ders ¢iktilariyla giiclii bir iliski igerisindedir ve bu durum da 6grenci-6gretmen
etkilesimini etkileyerek ogrencilerin transaksiyonel uzakliklarini ve soyutlanmiglik hislerini azaltmaktadir.
Ogretmen tarafinda gelisen giiclii ve aktif bir buradalik hissi dgrencilerin baglilik ve 6grenmeleri ile de iliskilidir
(Chen, 2001; Shea, 2006; Shea, Pickett, et al., 2003).

Nitel bir ¢calisma kapsaminda dgreticinin, 6grencinin, program yoneticisinin ve dgretim teknolojisi uzmaninin
¢ok yonlii ve es zamanli bir iletisim araci olan Elluminate Live programinin uygulamasina iligkin bakig agilari
analiz edilmistir. Ogreticinin goriigleri bu aracin es zamanl, sesli ve goriintiilii olarak kullammiin sosyal ve
duyussal acgidan etkili oldugu yoniindedir. Dersin baslangicindan itibaren es zamanli siniflarin ve es zamansiz
iletisim ortaminin kullanilmaya baslanmasindan haftalar sonra topluluk hissinin olustugu belirlenmistir. Ayrica
bu tlir ortamlarin sosyal buradaligi arttirdigi ve izolasyon hissini giderdigi de arastirma sonuglarinda ortaya
konmustur (Groen, Tworek ve Soos-Gonczol, 2008).

Ogretimsel buradaligin, 6gretim tasarimi ve organizasyon bileseni dgrencilerin hem memnuniyetlerini hem
de baglilik hislerini etkilemektedir. 6 farkli dersten 34 lisans ve on lisans dgrencisinin katildig1 bir aragtirmada
Ogrencilerin algilanan 6grenme diizeyleri ile memnuniyetlerinin, ders yapisina ve planli etkilesime karsi
memnuniyetleri ile iligkili oldugu belirlenmistir (Stein, Wanstreet, Calvin, Overtoom ve Wheaton, 2005).

SUNY Ogrenme Agi'na kayith &grencilerin ve ogretim elemanlarinin katildigi bir caligmada &grenci
memnuniyeti ve 6grenmeye iliskin konular arastirilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretim elemanlarina siiregte
yardime1 olabilecek uygulamalar yapilmasi kararlart alinmigtir. Ogretim elemanlarimin dgretim tasarimi ve
organizasyon boyutunda gii¢lii olduklar1 belirlenirken; iletisimi kolaylastirma ve dogrudan 6gretim boyutunda
destege ihtiya¢c duyduklar1 belirlenmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak, hazirlik egitimlerinin yeniden gdzden
gecirilmesi, is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak meslektaglar arasinda paylasimlarla siirecin desteklenmesi
yoniinde ¢alismalarin yapilmasi planlanmigtir (Shea, Fredericksen, Pickett ve Pelz, 2003).
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Shea tarafindan 2006 yilinda yapilan ve yine SUNY Ogrenme Agi’na bagli 32 iiniversitedeki 2036 gevrimigi
ogrencinin katildig: bir ¢alismada 6gretimsel buradaligin 3 bilesenin de topluluk hissini anlamli olarak yordadig:
ve bu 3 bilesenin ¢evrimigi ders kalitesini ve etkililigini anlamli olarak etkiledigi bulunmustur. Ayrica algilanan
ogretimsel buradalik ile &grencilerin topluluk hisleri arasinda bir iliski oldugu hipotezi de c¢aligmada
dogrulanmustir.

Tagg ve Dickenson (1995) yaptiklar1 ¢alismada bilgisayar tabanli konferanslarda 6grenci etkinliklerinin
Ogretici davranislarindan etkilendigini ve Ogrencinin katilimint arttirmasi amaciyla Ogreticinin  mesaj
gonderimleri, stirecte rehberlik etmesinin 6grenci katilimin arttirdigini belirlemislerdir.

Ogretimsel buradalik &grencilerin  6grenme etkinliklerini anlamli bir sekilde kolaylastirmakta ve
yonlendirmektedir. Bu durum da &grencilerin basarili 6grenme deneyimleri gerceklestirmelerine yardimci
olmaktadir (Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010).

Ogretimsel buradaligin boyutlarinin sorgulama toplulugu modelinin diger boyutlariyla aralarinda iliski olup
olmadigmin incelenmesi ve bu 3 boyutun —dgretim tasarimi ve organizasyon, iletisimi kolaylastirma ve
dogrudan Ogretim- deneysel olarak birbirlerinden ayr1 boyutlar olduklart hipotezinden yola ¢ikilarak
gergeklestirilen aragtirmada ¢evrimigi MBA simiflarina katilan 6grencilerden alinan verilerle yapisal esitlik
modeli kullanilarak analizler gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda boyutlarin sorgulama toplulugu
modelindeki boyutlardan bagimsiz olduklar1 yapisal esitlik modeli ile de dogrulanmigtir. Ayrica bu 3 boyutun
birbirleriyle giiclii iliskiler igerisinde olduklar1 da sonucglarda goriilmektedir. Bu yiiksek iliskinin derecesi
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda 6gretimsel buradaligin tiim boyutlarimin yerine getirilmesinin istendigini
seklinde yorumlanabilmektedir. Ogretimsel buradaligin 6grenci ve Ogreticinin fiziksel olarak uzakta
bulunmalarindan dolay: aralarinda bir koprii gérevi gorebilmesinde, 6greticinin tiim boyutlar1 ayn1 zamanda
yerine getirebilme yetenegine bagh oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Arbaugh ve Hwang, 2006).

1.4. Amacg

Farkli teknolojik araclarin egitsel olarak anlamli bir sekilde ¢evrimici uygulamalari nasil etkilediklerini
aragtirmak onemli bir olgu haline gelmistir. Bu ¢alismanin da amact es zamanli goriintiilii ve sesli bir iletisim
arac1 kullanilarak gergeklestirilen c¢evrimici uzaktan egitim derslerinde Ogretim elemanlarmin 6gretimsel
buradaliklarini incelemektir.

1.5. Arastirma Problemi
Bu ¢aligmada asagidaki 2 arastirma problemine cevap aranmistir:

1. Ogretim elemanlarinin ¢evrimigi derslerindeki 6gretimsel buradaliklarina iliskin gériisleri nelerdir?

2. Cevrimi¢i ortamda ders yapan &gretim elemanlarinin algilanan 6grenme ve topluluk hissine iligkin
goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Aragtirmada durum ¢aligmast (case study) yaklagimi benimsenmistir. Durum ¢alismasi; giincel bir olguyu kendi
baglaminda Ozellikle de olgu ve baglam arasindaki smirlarin net bir sekilde belirgin olmadigi durumlarda
kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir (Yin, 2003). Bu c¢alismada da OpenMeetings sistemini kullanarak
¢evrimigi ortamda ders veren ogretim gorevlilerinin 6gretimsel buradaliklarina iligkin durumlarini belirlemek
i¢in bu yaklagim kullanilmustir.

Durum c¢alismalart tek ya da ¢oklu durum desenleri olabilir. Coklu durum desenlerinde arastirmaci farkl
durumlart incelemek zorunlulugundadir. Diger durumlara erisim olmadig: takdirde arastirmaci tek durum deseni
ile siirhidir. Coklu durum desenlerinde, Oriintii karsilastirmasi ile sonuglar daha desteklidir. Bu durum
caligmanin giivenirligini de arttirmaktadir (Tellis, 1997).

Durum c¢alismalar1 o6zellikle egitimde kullanilmaktadir. Hukuk ve tip okullarinda bu ydntem uzunca bir
stiredir kullaniliyor olmakla birlikte diger birgok 6gretim alanlarinda da kullanimi artmaktadir (Tellis, 1997).
Durum caligmalarinda kullanilabilecek veri kaynaklarini Stake (1995) 6 olarak listelemistir. Bunlar; dokiiman
analizi, arsiv kayitlari, goriismeler, dogrudan gézlemler, katilimer gézlemleri ve fiziksel tirtinlerdir. Bu kapsamda
bu arastirmada goriisme teknigi kullanilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda uzaktan egitim programlarinda ders veren
ogretim gorevlileri ile goriismeler yapilmis ve analiz edilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Calismada maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Patton (1987)’a gore bu 6rnekleme tiirii iki dnemli
amaca hizmet etmektedir. Bunlar; drnekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyutlarinin ayrintili bir bigimde
tanimlanmasi ve biiyiik 6lgiide farkli 6zellik gosteren durumlar arasinda ortaya cikabilecek ortak temalar ve
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bunlarinin degerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Kii¢iik gruplar i¢in katilimcilarin her birinin birbirinden farkl
ozelliklere sahip olmasi heterojenlik yaratacagindan ¢aligma igin sorun olusturabilmektedir. Maksimum g¢esitlilik
ornekleme stratejisi bu zayifligi giice ¢evirerek farkliliklardan oriintii ¢ikarmada avantaj saglamaktadir (Patton,
1987). Bu nedenle bu ¢aligmada maksimum ¢esitlilik drnekleme stratejisi kullanilmigtir. Bu kapsamda toplamda
6 kisi ile goriigmeler yapilmistir. Katilimeilarin tamami farkli meslek yiiksekokullarinda 6gretim gorevlisi olarak
calismakta ve ayn1 zamanda uzaktan 6n lisans egitim programlarinda ders yiiriitmektedirler. Katilimcilarin 4’
kadin 2’si erkektir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara ait demografik bilgiler

Demografik bilgiler

Uzaktan egitimde ders

Cinsiyet verme deneyimi (Yil)
K1 Kadin 2
K2 Erkek 2
K3 Kadin 1
K4 Erkek 2
K5 Kadin 2
K6 Kadin 2

2.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. Gortisme
formunda giris, takip ve sonda sorular1 yer almaktadir. Sorular hazirlanirken ilgili literatiir incelenmis ve bu
literatiir dahilinde arastirmaya konu edinilen boyutlara iliskin, katilimcilar1 yonlendirmemesine 6zen gosterilerek
sorular hazirlanmustir.

Goriligmelere gegilmeden once 2 kisi ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonrasinda 3 soru silinmis
ve goriisme formu son halini almistir. Bu pilot uygulamalar; kisitli olan goriisme zamaninin daha etkili
kullanilmast ve goriismelerin daha sistematik, kapsamli yapilmasi adina arastirmaciya kolaylik saglamistir.
Gorlisme formu son halini aldiktan sonra diger katilimcilar ile goriismeler gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Katilimcilarla gériisme yapilmadan once telefonla goriisiilerek her bir katilimciyla goriisme yapmadan 6nce
kendilerine goriisme protokolii okunmus ve ses kaydi i¢in izin alinmistir. Goériismeler ¢cevrim i¢i ortamda ve yiiz
ylize gergeklestirilmistir. Cevrimigi ortamda gerceklestirilen 2 goriismede de Google Talk es zamanli sohbet
programinin sesli goriisme 6zelligi kullanilmigtir. Bu ortamdaki goriismeler ise GoldWave adli ses diizenleme
programi ile kayit edilmistir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik Kirk ve Miller (1986) tarafindan arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu bigimiyle
ve objektif gozlemlemesi olarak tanimlanmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2006).

Creswell (2007) gegerlige iligkin goriislerini su sekilde siralamustir;

e Nitel arastirmalarda gegerligi bulgularin kesinligini degerlendirme olarak yorumlanabilir.

e Alanda gegirilen zamanin fazlaligi, kalin betimlemeler ve arastirmacinin katilimeilarla yakin olmasi
nitel arastirmalarin gegerliligini giiclendirmektedir.

e  Gegerlik bir dogrulamadan ¢ok bir siireci vurgulamaktadir.

e Nitel aragtirmanin tiirlinden bagimsiz olarak gegerlik stratejileri tiim nitel arastirma tiirlerinde
kullanilmalidir.

e  Arastirmacilar verilerinin dogrulugunu kanitlamak adina gegerlik stratejilerini kullanmalidirlar.

Bu calismada da gecerlik stratejilerinden katilimci teyidi (member checking) ve gesitleme (triangulation)
stratejileri kullanilmistir. Katilimer teyidini saglamak amaciyla katilimcilarla tekrar iletisime gegilerek telefon
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araciligiyla goriisme metinlerindeki sozlerinden aragtirmacinin ¢ikardigi anlamlar sdylenmis ve bunlarin
dogruluklart iizerinde hem fikir olup olmadiklari belirlenmeye caligilmistir. Katilimcilarin aragtirmacinin
yorumlarina katilmalarindan dolay1 katilimer teyidi gergeklestirilmistir.

Cesitleme yapmak i¢in dokiiman analizi yoluna gidilerek goriisme yapilan 6gretim elemanlarinin sanal
ortamda verdikleri ders kayitlar1 izlenmistir. Bu kapsamda goriismede yaptiklarini sdyledikleri seyleri ders
sirasinda yapip yapmadiklari incelenmistir. Bu amagla 47 dakikalik ve 41 dakikalik 2 ders kaydi incelenmistir.

Creswell (2007)’e gore eger aragtirmaci alan notlarini detayli tutup, kayitlarini da kapsamli bir sekilde
transkript edebilirse bu durum aragtirmanin giivenirligini arttirmaktadir. Giivenirlikte transkript edilmis verinin
farkli kodlayicilar tarafindan analiz edilmesi odak noktalardandir. Bu arastirmada da giivenirligi saglamak
amaciyla farkli kodlayic1 kontrolii (intercoder agreement) yoluna gidilmigtir. Bu amacla Cohen’s Kappa katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda 0,67 degeri elde edilmistir. Bu degerin de yeterli degerler arasinda (0.60-
0.70) olmasindan dolay1 kodlama listesinin giivenirligi kabul edilmistir (Krippendorff, 2004; Landis ve Koch,
1977).

2.5. Analiz Siireci

Ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. Toplamda 1 saat 34 dakikalik gériisme kayitlarindan 20
sayfalik transkript edilmis veri elde edilmistir. Goriismelerle elde edilen verilerin analizi i¢in QSR Xsight 2.0
nitel analiz programi kullanilmistir. Strauss ve Corbin (1990) kodlamay1;

e Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama,
e  Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama,

e Genel bir gerceve iginde yapilan kodlama olmak iizere 3 gruba ayirmistir (Akt.Yildirim ve Simsek,
2006).
Bu calismada daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore kodlamalar gerceklestirilmistir. Var olan temalar
iizerinden arastirmaci verilerini analiz etmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde katilimcilardan yari yapilandirilmis goriisme sorulari ile elde edilen verilerin analizlerine yer
verilmistir. Bulgular ve yorumlar 5 ana tema iizerinden aktarilmaktadir. Bunlar; 6gretim tasarimi ve ders
organizasyonu, 6gretim, iletisim, topluluk hissi ve algilanan 6grenme olarak belirlenmistir.

1. Ogretim Tasarim ve Organizasyon
Ogretim elemanlar1 ile yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore katilimeilar sanal ortamdaki derslerine
baslamadan once ders oncesi kullanacaklari dokiimanlari hazirladiklarini, ¢evrimici ders hazirlamaya iligkin
aragtirmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bir katilimc1 es zamanli ¢evrimi¢i derse hazirlanmasina iligkin sunlari
sOylemistir:

“Kag¢ ogrencinin dersi izledigini raporlardan takip ediyorum. Istatistik dersi oldugu igin sorular
iizerinden gitmemiz gerekiyor. Ogrencilere soru hazirliyorum, o sorularin ekran goviintiilerini aliyorum. On
hazirlik yaparak onlart sistemde siraliyorum. Daha sonra onlart tahtaya alarak ogrencilerle beraber
tartisiyoruz. [K2]”.

Baska bir katilimc1 ise “Ogrencilerin gelmesinden 5-10 dk énce bilgisayarin basinda oluyorum;
ayarlamalart yapmak icin. Derse hazirlik ¢cok onemli, sart olduguna inantyorum. Bunu her gecen giin daha
da profesyonel yaptigimi diistiniiyorum. [K4]” sozleri ile ders oncesi hazirliklarinin kendisi i¢in dnemini
belirtmistir.

Ogreticinin ders 6ncesi dersin planmi yapmasi, kullanacag1 materyallerini hazirlamasinin basarili bir ¢evrimici
ders i¢in gerekli olan etkili bir ders yonetimini ve tartigmalarin dinamik olmasini saglamaktadir (Dringus, Snyder
ve Terrell, 2010; Swan, 2002). Katilimeilar sinif yonetimine iligkin olarak sunlari sdylemislerdir:

“Kamera olmasindan dolayr baslarda bana kabus gibi geliyordu dersler ama artik aligtim, goriintii
olmasi ogrencilerin de hosuna gidiyor. Daha gergek geldigi icin sanalliktan uzaklasildigi i¢in hoslarina
gidiyor. Kendilerine énem verildigini hissediyorlar bdylece. Kamera bozulmustu kamera olmadigr zaman
ders yapmak istemiyorlar. Gérmeyince sanki sizi yok farz ediyorlar o yiizden ¢ok da dersi dinleme egiliminde
olmuyorlar. [K1]”

“Orgiin egitimde o an dikkatinizi dagitabilecek daha cok faktér oluyor. Benim ozellikle dikkatimi
dagitacak daha c¢ok faktor oluyor. Onlar zaman kaybina sebep olurken uzaktan egitimde bu olmuyor.
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Cevresel kosullar: kendim ayarlamis oluyorum, rahatlikla anlatryorum. Burada 1 saatte anlattigimi érgiinde
1.5 saatte anlatiyorum. Swnif yonetimi agisindan daha kolay. [K6]”

Cevrimigi ortamda metin tabanli iletisim araglari ile yapilan derslerde sinif yonetimi agisindan yasanan
zorluklarin (Rockinson-Szapkiw, 2009) goriintiilii ve sesli iletisim araglariyla yapilmasi ile olumlu sonuglar
alindig1 goriismecilerin ifadelerinden belirlenmistir.

2. Dogrudan Ogretim
Ogretimsel burdaligin bilesenlerinden dogrudan dgretim boyutunda dgreticinin sadece igerik aktarimi yapan bir
kisi olmaktan ¢ok 6grencilerin tartigmalarini yonlendirme, kavram yanilgilarini giderme, doniitler vererek etkili
bir 6grenme saglamak bulunmaktadir (Anderson et al., 2001). Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen
verilere gore Ogretim elemanlarinin bu ortamda g¢ogunlukla icerik aktarimi yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir.
Katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

“Anlattigim konunun oncelikle genel hatlarint anlatiyorum. Sonra giinliik hayattan ornekler
veriyorum. Sonra kitaptaki ornekleri yaptiriyorum. Belli bir asamaya geldikten sonra é6grencilere diger
sorulart ¢ézmelerini anlamadiklart yerlerde bana mail atarak sormalarini séyliiyvorum. Ogrencilerden de bu
sekilde ¢ok doniit aldim. Bu yerine oturan bir sey bence. Bizde bu ¢alisma sistemi giizel yerine oturdu. [K4]”

“Ellerinde olan materyalleri kullanmalari yoniinde bilgilendiriyorum. Onun disinda tekrar yapmalari
gerektigini, nasil tekrar yapabileceklerini yénlendiriyorum. Benim disimda da kendileri gelistirdikleri
yontemler oluyor. Mesela terim 6grenme konusunda hikayelestirme, benzegim kullaniyorlar. O tiir yontemleri
de anlatarak birbirlerine fayda saghyorlar. [K6]”

“Ogrencilere tartisma konusu actigimda doniit alamadigimi gordiim. Bu nedenle tartisma konusu vs
olusturmuyorum. Ogrencilerin ¢ok motive olmadigini gérdiim, ben de o motivasyonu saglayamadim. [K3]”

Ogrencilerin es zamansiz mesajlasmalarin, tartigmalarin yiiriitiildiigii forumlara katilm saglamada yetersiz
olduklar1 Ogretim elemanlarinin ifadelerinde yer almaktadir. Yiiz yilize etkilesimin olmadigi durumlarda
cevrimdist ortamlar da c¢evrimi¢i ortamlar kadar Ogrencilerin baglilik hislerini ve Ogrenmelerini
etkilemektedirler. Bu nedenle bu ortamlarin tasarimi, aciklig: ve etkin kullanimi da 6gretim elemaninin dikkat
etmesi gereken unsurlardandir (Shea, Sau Li, ve Pickett, 2006)

3. Tletisimi Kolaylastirma
Iletisimi kolaylastirma boyutunda dgreticinin olumlu bir grenme ortami olusturmasi, dgrencilerin yorumlaria
iligkin doniitler vermesi, derse 0grencinin aktif olarak katilimini saglamasi, tartigmalarin etkili bir sekilde
devamu i¢in stratejiler izlemesini gerektirmektedir (Anderson et al., 2001; Garrison et al., 2004).

Katilimcilarla yapilan gériismelerde 6grencilerin derse katilimlarini saglayabilmek adina dikkatlerini ¢gekmek
icin cesitli stratejiler kullandiklar belirlenmistir. Ogretici ve 6grencinin fiziksel olarak uzakta bulunuyor
olmalar1 6greticinin ders sirasinda 6grencinin ger¢ekten bilgisayar baginda olup olmadigini kontrol etmeyi ya da
o sirada farkli seylerle ilgilenip ilgilenmedigini kontrol etmesini gerektirmektedir. Katilimcilar bu konuyla ilgili
goriislerini su gekilde belirtmiglerdir:

“Bazen ¢ok ug sorular soruyoruz. Ug ornekler vererek, anlayip anlamadiklarint belirleyecek tarzda
sorular sorarak dersi yiiriitiiyoruz. Dersi takip edenlerin bircogundan da dogru cevaplar geliyor. [K2]”

“Orgiindeki gibi uyanmik tutmak icin onlara uyandirict seyler yapabiliyorum. Ozel bir sorunu ya da
bagka bir seyi varsa onunla ilgili bir sey sorup dikkatini ¢ekebiliyorum. Benim igin érgiinden ¢ok bir farki
yok. Bir de tamstikca onlari tamdik¢a kigisel olarak iletisim de kuruyorum. Oyle motomot sadece ders
anlatip hi¢biriyle iletisim kurmadan dersi bitirmiyorum. Genelde hepsine mutlaka seslenirim, onlardan cevap
alirim; oradalar mi degiller mi emin olmak igin, karsilikly iltifatlar ederiz. [K6]”

Ogretici, 6grencilerinin dikkatini derse gekerek, katilimi arttirmak ve bdylece smif atmosferi olusumuna
yardim ederek ¢evrimic¢i ortamdaki iletisimi desteklemis olmaktadir (Arbaugh ve Hwang, 2006). Katilimcilar
sinif atmosferini ders siirecinde nasil sagladiklarini iligkin sunlar1 sdylemislerdir:

“Dersin erken bittigi bir giin bir 6grenci gitar ¢aldi biitiin arkadaslart dinledi. Ayni suif ortaminda
gibi hatta sinif ortamindan ¢ok daha nezih ¢ok daha giizel ve canli olarak ¢ok daha memnun oldular. Bu
ortamda ogrencilerin kigisel ozellikleri de ortaya ¢ikiyor. [K1]”

“Orgiinde simfa girdigimde herkese bir giinaydin, nasilsiniz derim ve tek tek bir konusurum. Burada
ayni sekilde iste gecen haftaniz nasil gegti, nasilsiniz diye sorarim onlar bana sorar. Sadece makine gibi ders
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anlatmadigimi fark eden ogrenci de derse daha ¢ok ilgi duyuyor. Ders de zaten zevkli bir ders bu nedenle
kacirmak istemiyorlar, katiliyorlar. [K6]”

Katilimcilardan bazilari ise derslerinde sinif atmosferini hissetmediklerini belirtmisler ve bu durumun uzaklik
ya da teknik sorunlardan kaynaklandigini belirtmislerdir.

“Seyircisiz oynanan futbol gibi hissediyorum ben. Siniftaki gibi degil; c¢iinkii sinifta 6grencilerin
gozlerine, yiizlerine baktiginiz zaman sikildiklarini, sitkilmadiklarint ya da dersi anlayyp anlamadiklarin
hissedebiliyorsunuz. Ama burada égrencilere yazarak devaml soruyoruz, cevap almaya ¢alisyyoruz ama
swmiftaki kadar sicak bir ortam olmuyor. [K2]”

“Hep teknik sorunlardan dolay: ders boliiniiyor. Dersin akiciligr boliiniiyor; bu sefer anlatacagim
konuyu kisa siireye sigdirmaya ¢alistyorum [K3].”

Ogrencilerin katilimlariin da zaman igerisinde arttigim belirten dgreticiler katilimi saglamak adina siirecin
baslarinda gesitli stratejiler izlediklerini ve bunlarin sonucunda katilimin belli 6lgiide arttigin1 daha sonralari ise
bu sekilde devam ettigini belirtmislerdir.

“lk zamanlarda sistemdeki raporlarimi alip foruma ekledim. Ozellikle énemli olarak ekledim ki herkes
okusun diye. Orada derse katilan ogrencilere tesekkiir ettim; diger ogrenciler karsisinda onlar: onore etmeye
calisim. Onlart devamli takip ettigimizi, izledigimizi hissettirmeye ¢alistim. Derse katilanlara da tegekkiir
ettim. Digerleri de herhalde bundan bir sey ¢ikarirlar diye umuyorum. Ciinkii ders daha keyifli oluyor. [K2]”

“Her giin daha fazla égrenci gelmeye basladi. Bu sayr 1’er 2’ser olarak gidiyor. Ogrenciler forumda
birbirlerine yaziyorlar. Ingilizce dersinde séyle oldu béoyle oldu hadi gelin diye. Facebook iizerinde sayfa
kurmuglar. Birbirlerine séyledik¢e 6grenci sayist artiyor. [K4]”

4. Topluluk Hissi
Etkili bir 6grenme, dnemli sosyal ve biligsel boyutlari olan, gii¢lii bir topluluk hissi ile birlikte oldugu zaman
etkili bir sekilde gerceklesmektedir (Rovai ve Wighting, 2005). Ogrenciler arasindaki giiclii topluluk hissinin;
bilgi akisinin artmasi, destege erisim, grup hedeflerine baglilik, {iyeler arasinda isbirligi ve gruptaki
faaliyetlerden memnuniyet gibi olumlu sonuglar1 bulunmaktadir (Rovai, 2000). Katilimcilarla yapilan
goriismelerde 6grenciler arasindaki paylasima iliskin goriisleri su sekildedir:

“Orgiin egitimde olmadig1 kadar birbirleriyle ¢ok iletisim kurabiliyorlar. Farkl ortamlarda bir
araya gelebiliyorlar. Sanal ya da normal ortamlarda birbirlerinin sorunlariyla ilgileniyorlar, ders
materyallerini paylasiyorlar. Yeni materyaller iivetiyorlar onu paylasiyorlar. [K6]”

“Ogrencilerin kendi yazismalarina baktigim zaman bazen kendi aralarinda ¢ok samimi olduklarin
goriiyorum. Ama bunu hocaya yansitmiyorlar. Forumdaki ya da sohbetteki konusmalarini takip ediyorum ¢ok
iyiler; aralarinda bir samimiyet var. Kendi aralarinda sinaviarda veya baska yerlerde bir araya gelmekten
mutlu oluyorlar. [K2]”

Ogretim elemanlarmin derslerde dgrencilerin konusmalarindan, forumlardaki mesajlarindan, birbirleriyle
dokiiman paylagimlarindan 6grencilerde gelisen topluluk hissinin derslere olumlu yansidigimi belirtmiglerdir.
Ogrencilerin topluluk hislerinin gelisiminde ve 6grenmelerinde dogrudan dgretim bilesenin de etkilerinin oldugu
aragtirmalarda goriilmektedir. Ogretim elemam &grenciler arasinda simif atmosferi olusturarak, dgrencileri
izleyerek, yanlig algilamalar1 belirleyerek baglilik hissi gelisiminde ve 6grenmenin arttirilmasinda kolaylastirici
bir rol tistlenmelidirler (Shea et al., 2006) .

5. Algilanan Ogrenme
Ogretim elemanlar: ile yapilan goriismelerde sanal ortamda yaptiklari derslerde 6grencilerin grenmelerine
iligkin goriisleri su sekildedir:

“Orgiin egitimdeki égrenci derste max 30 dk kalir, kafa olarak. Ama uzaktan egitimde dersi tam olarak
dinleyen égrencilerin dersin tamamni aliyor. Ciinkii bana saniyesinde cevap veriyor; baska bir sey
yapmadigi belli. Bence anlattiklarimin %75°i akillarinda kaliyor. [K4]”

“Bilmiyorum; sistemin neresinden kaynaklandigimi tam olarak anlayamadim ama uzaktan egitimdeki
ogrencilerimiz bu derse daha ¢ok ilgi gosterdiklerini goriiyorum ve daha ¢ok dgrendiklerini fark ediyorum.
Bu da beni mutlu ediyor. [K6]”

“Mesela ayni terimi Orgiin ogretimdeki 6grencilerime benzer yontemlerle anlatiyorum. Onlarda aymi
etkiyi gosteremedigime ya da aym sekilde hafizalarinda kalmadigimi goriiyorum. Genelde bir terim
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ogrenmeleri daha kolay ya da ilgilerinden mi, kullandiklart materyalden mi onu bilemiyorum. Orgiinde
sadece ben anlatiyorum bir de ellerinde ders notu var. Ama burada online sisteme giriyor, bulmacalarimiz
var, daha ¢ok yonlii 6grenme firsati buluyorlar; ondan olabilir. Ya da burada farkli bir etkilesimimiz var,
derse daha fazla ilgi gosterip dgreniyorlar. Ders basarisi agisindan ben hem gozlemlerim hem de sonuglar
olarak uzaktan ogrencilerin daha basarili olduklarin gériiyorum. Yas faktorii, motivasyon faktérii de etkili
samrim. [K6]”

Ogretim elemanlar1 es zamanlhi ve goriintiilii ders yaptiklari bu ortamda 6grencilerin derste verdikleri
tepkilerden, donem sonundaki sinav notlarindan ve kendilerine yonelttikleri sorulardan anlatmak istediklerinin
ogrencilerden tarafindan dogru bir sekilde algilandigini gordiiklerini ifade etmislerdir.

Yapilan arastirmalarda Ogrenci Ogretmen etkilesiminin Ogrenci Ogrenci etkilesiminden daha fazla
memnuniyet ve 6grenme meydana getirdigi bulunmustur (Swan, 2001). Ogrenciler, 6gretim elemanlarmin
tartismalara katildiklarini, kavram karmasalarini ¢ozdiiklerini hissettiklerinde daha yiiksek bir baglilik ve
ogrenme gergeklestirdiklerini belirtmektedirler. Ogrencinin derse katilimi konusunda tesvik edilmesinin, bilgi
aktariminin yapilmasi, 6grencinin anlayip anlamadigmin belirlenmesi durumlarinda ise &grenciler topluluk
hislerinin daha yiiksek olduklarini belirtmislerdir (Shea et al., 2006).

4. Sonug

Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda gretim elemanlari, 6grencilerin es zamanlh goriintilii ve sesli
bir iletisim araci ile ylritiilen derslerde daha fazla topluluk hissi gelistirdikleri, paylasimlarin arttigini,
ogrenmelerinde de farkliliklar gosterdiklerini ifade etmislerdir. Teknik sorunlardan kaynakli yasanan
aksakliklarin dersleri olumsuz yonde etkiledigini de belirten dgretim elemanlar: bu durumlarin kendilerinin derse
karst motivasyonlarint diislirdiigiinii belirtmislerdir. Arastirmalarda &grencilere oldugu kadar O6gretim
elemanlarina da teknik destek verilmesinin siirecin igleyisini olumlu yénde etkiledigine dair bulgular mevcuttur
(Shea et al., 2003).

Ogretimsel buradaligin 3 temel bileseni de dgrencilerin dgrenmelerinde etkili olmaktadir (Laves, 2010).
Ogretim elemanlar1 ¢evrimigi ortamda yaptiklar1 derslere katilan 6grencilerin ders icindeki sorularindan,
cevaplarindan, katilimlarindan ve vize sinavlarinda aldiklari notlardan diger &grencilere gore daha bagarill
olduklarini gézlemlediklerini ifade etmislerdir.

Topluluk hissinin zamanla olugmasi &gretici tarafindan da stirdiiriilmesi ile ¢evrimigi ortamlarda dgrencileri
derse baglayan onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gruba aidiyet, baglilik hissinin 6grencilerde
zaman igerisinde olustugunu ve 6grencilerin dersler disinda da birbirleriyle goriisiiyor olmalari, etkilesim kurmus
olmalar1 bu iliskilerini sosyal yagamlarina aktardiklarini gostermektedir. Laves (2010)’in yaptig1 ¢alismada hem
ogrenciler hem de o&gretim elemanlart Ogreticinin pasif, dinleyici bir rolden c¢ok; aktif, lider bir rol
benimsemesinin énemini vurgulamislardir. Ogrenci-6gretmen etkilesimi; dgrenci-6grenci ya da dgrenci-igerik
etkilesiminden daha 6nemli olmaktadir. Ayrica 6grenciler ve 6greticiler 6gretimsel buradalik ve topluluk hissi
arasinda gii¢li bir iliski oldugunu da belirtmislerdir.

5. Oneriler

Cevrimigi uzaktan egitim programlarinda ders yiiriiten dgretim elemanlarinin 6gretimsel buradalik, topluluk hissi
ve algilanan 6grenmeye iliskin goriiglerinin belirlenmesi i¢in yapilan ¢aligmada farkli derslerden de 6gretim
elemanlar ile gortigiilmesi dersin iceriginden kaynakli farkliliklar: ortaya ¢ikarmada yarar saglayabilir. Ayrica
ogrenci goriisleri de alinarak veri kaynagi ¢esitlemesine gidilebilir.
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Teachers Thoughts and Acts towards Inclusion within General Education Settings in
Turkey
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Abstract

Although inclusion has long history in many countries, such as the United States, the word of
inclusion and the implementation of it entered to Turkish Education system almost a decade ago. The
inclusion phenomenon has been become popular across the country, nowadays. As literature comes
from outside of the country show high benefits for students with disabilities, and students without
disabilities as well, for instance, it is believed all students do or do not have a disability benefit from
inclusion; including students with a disability in general education setting helps them to be socialized
with their peers without a disability and this is critical for the success in their life (Rakap and
Kazcmarek, 2009). In addition, it is underlined that the greatest benefits are gained only if
professionals in school hold positive attitudes toward the inclusion of children with disabilities
(Combs, Elliott, & Whipple, 2010; Sari, Celikoz, & Secer, 2009; Casale-Giannola, 2012). As a
service provider for students with disabilities, teachers’ or professionals’ role and thought about
inclusion of students with disabilities have critical importance. It is claimed that “some researchers
have assumed that attitudes and behaviors were closely related and that attitudes could be useful in
predicting behavior,” however, many teachers have negative attitudes as a reason of ill preparation,
because they feel incompetence to provide high quality instruction depends on the needs of students
(Combs, Elliott, & Whipple, 2010, p. 114). National Center for Education Statistics (1999) states
only one out of five students feels prepare to deliver core curriculum for linguistically, racially and
academically diverse students. It is also claimed teachers’ previous experience determine their current
positions (Alquraini, 2012). Even though Turkish Ministry of Education (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2006) accept the philosophy of inclusion and made huge shift in terms of this philosophy,
inclusion has still not common yet in Turkey and that the required and expected levels of individual
and social benefits have not been obtained (Sari, Celikoz, & Secer, 2009). Therefore, teachers’
concern about inclusion is wondered. The purpose of this case study is to describe the attitudes of
general education teachers’ towards inclusion for students with disabilities and to understand the
effectiveness of inclusion in classroom settings, in Turkey. At this stage in the research, inclusion is
defined as “a term which expresses commitment to educate each child, to the maximum extent
appropriate, in the school and classroom he or she would otherwise attend” (Wisconsin Education
Association Council, 2007). Qualitative research method was used in this study. The research was
done as a Case Study. Participants of this study are four general education teachers, two of them are
working at elementary and other two are at secondary level. Even though inclusion is promising
benefit for all students, the research showed that indeed, inclusion in Turkey is not working
effectively because of several reasons, such as lack of professional development programs and
inefficacy of existing programs for general education teachers and psychologist working in Guidance
Research Center (RAM), lack of resource, lack of collaboration between teachers-psychologists, and
teachers-family. Most critical finding is violation of inclusion rules. Although Turkish Ministry of
Education requires schools and responsible people to collaborate with special education teacher,
school psychologist, classroom teachers, family members, and students while preparing
Individualized Education Program (BEP) based on the article 72 (MEB Mevzuat, 2012), data shows
there is no collaboration. Big shift for professional development programs and one hour planning
session are suggested to lessen the problem.

1. Introduction

All students with or without disabilities have the right to receive education in a least restrictive environment. In
terms of this idea, to provide education regarding students’ needs is one of the discussion topics in education
settings, and this philosophy (inclusion) has been accepted for two decades in developed countries such as The
United States of America. Recently, inclusion has also been used in developing countries. However, there are
several critical factors to implementing the philosophy of inclusion successfully. Teacher attitudes and thought
towards inclusion is one of them, and this is mostly considered as a key factor of successful implementation of
inclusion.

At this stage in the research, the inclusion is generally defined as “a term which expresses commitment to
educate each child, to the maximum extent appropriate, in the school and classroom he or she would otherwise
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attend” (Wisconsin Education Association Council, 2007). The purpose of this study is to describe the attitudes
and thoughts of general education teachers towards inclusion for students with disabilities at urban schools in
Turkey. The qualitative research method has been used for the research and it is designed as a case study. The
data are collected from the elementary and secondary school teachers by doing semi-structured interviews.

1.1. Literature Review

It was stated that all students who do or do not have a disability benefit from inclusion, for instance, including
students with a disability in a general education setting helps them to be socialized with their peers without a
disability and this is critical for the success in their life (Combs, Elliott & Whipple, 2010; Rakap and Kazcmarek,
2009). In addition, in the literature, it was underlined that the greatest benefits are gained only if professionals in
school hold positive attitudes toward the inclusion of children with disabilities (Combs, Elliott, & Whipple,
2010; Rakap and Kaczmarek, 2009; Sari, Celikoz, & Secer, 2009; Casale-Giannola, 2012). As service providers
for students with disabilities, Teachers’ or professionals’ roles and thoughts about inclusion of students with
disabilities have critical importance. Moreover, Combs, Elliott and Whipple (2010) claimed “some researchers
have assumed that attitudes and behaviors were closely related and that attitudes could be useful in predicting
behavior” (p.114). On the other hand, it must also be considered that “teachers who feel ill prepared for
including students with disabilities, lead to feelings of incompetence that in turn leads to negative attitudes
toward students with disabilities” (Combs, Elliott & Whipple, 2010) . Moreover, there is a noteworthy statistic:
“only one of five general education teachers feel well prepared to work in classrooms that included students who
were culturally, linguistically, racially, or academically diverse” (National Center for Education Statistics, 1999).
For these issues, it was stated that teachers’ previous experience, and their current positions, play critical roles
(Alquraini, 2012).

Despite the Turkish Ministry of National Education’s main concern that the children with special education
needs continue their education together with their non-handicapped peers in grades kindergarten through eighth
and informal education and where support services are offered (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006), inclusion
has still not been common in Turkey, and the required and expected levels of individual and social benefits have
not been reached (Sari, Celikoz, &Secer, 2009). Therefore, teachers’ concerns about inclusion are believed to
determine their effects on successful implementation of the inclusion philosophy in general education settings.

In these studies (Brownell, Sindela, Kiely, & Danielson, 2010; Darling-Hammond, & Youngs, 2002;
Grigorenko, 2008; Rowan, Correnti, & Miller, 2002), it is clearly seen that there was high correlation between
students’ success and teacher qualities. Significant relationship was found between linguistic knowledge or
abilities of teachers and the success of students in linguistic activities (Brownell, Ross, Colon & McCallum,
2005; Brownell, Sindela, Kiely, & Danielson, 2010; Grigorenko, 2008; Moats & Foorman, 2003). Therefore,
teachers who have insufficient knowledge most likely become ineffective no matter how perfect the curriculum
and materials they are using (Rosenfield & Berninger, 2009). However, it was highlighted that “many teachers’
knowledge of speech sounds, their identity in words, the correspondence between sounds and symbols, concepts
of language, and the presence of morphemic units in words is not typically well developed” (p. 585).

2. Methods

A qualitative research method was used in this study. The research was done as a case study. According to Yin
(2002), case study allows for investigation of multiple factors in naturally occurring events; therefore, this
methodology was selected. The goal of the study was to investigate how effectively inclusive classroom settings
are working for students with disabilities and to see current teachers’ thoughts and concerns about inclusion for
them. Research questions were determined as what are the teachers’ general perceptions of including students
with disabilities or at risk in general education settings, and how do their perceptions affect the implementation
of inclusion philosophy?

2.1. Participants

Participants in this study have been working in Turkey, as elementary and secondary school teachers. Two
participants were chosen from elementary schools in Bingol, which is located in the east part of Turkey. In one
classroom, there was a student with hearing impairment, and in another classroom, there was a student with
minimal brain injury. The other two participants were from Nevsehir, which is located in the middle part of
Turkey, and one of the participants had ten years of teaching experience in social sciences. The other one had 7
years of teaching experience in Math. Both of them had a student with a learning disability in their classrooms.

Four participants were specifically chosen, in an effort to investigate the specific experience of teachers in
general education settings in Turkey. For deep understanding, the research team decided that the selection of
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four participants produced four interviews through the research. The semi-structured interview method was used,
and it required at least 30 minutes of interview for one participant. Even though the semi-structured interview
model is used, the concept of the interviews was closer to the neo-positivist approach (Paulston, 1991).

The interviews were made one on one using Skype. Before starting the interview, the aim of this interview
and the study was introduced by the researchers, and verbal and written consents were requested from the
participants. All interviews were recorded and then transcribed. After that, all transcript data were translated
from Turkish to English. To support qualitative methodology, interviews were used based on participants’
experiences, attitudes and concerns about inclusion of students with disabilities in general education settings.

2.2. Data Analysis

All recorded data were transcribed and translated to English from Turkish and read by the researchers several
times. Related quotes were coded and cut from the transcripts, and rearranged according to the emergent themes
of a) teachers’ lack of knowledge about special education, b) professionals and school psychologists, ¢) the
violation of the law, and d) behavioral problems and physical aggression. It was considered that thematic data
analysis is appropriate to shed light on the information given by Braun and Clarke (2006).

3. Results

All participants in the research gave negative feedback about the inclusive classroom settings and they suggested
a program such as individualized tutoring for the children with disabilities. All teachers in this study mentioned
that they were not prepared to educate the children with disabilities. They complained about not receiving
professional help from the Guidance Research Center (RAM, Turkish acronym) and not having professionals in
their schools. Moreover, they stressed that the failure of students with disabilities caused some behavioral
problems and physical aggressions. It was also noticed that there was a law violation in terms of preparing
individualized academic plans for the children with disabilities.

a-) Teachers’ lack of knowledge about special education
While analyzing data, it was realized that one of the biggest and most important key factors for successful
implementation of the inclusion philosophy is teachers’ knowledge. There was a lack of knowledge from two
main perspectives. First, teachers have not enough knowledge about special education and what to do for
children with disabilities. Second, teachers also struggle to understand the philosophy of inclusion. Therefore,
even though they try to create inclusive classroom settings, they segregate the students with disabilities in the
class.

All participants voiced their lack of knowledge about special education. They also stressed that they were not
prepared to teach in a classroom which included linguistically, academically diverse students. For instance, one
of the participants said:

T: “I took several courses during my graduate years, but they were not exactly what | need today... the
courses did not include any kinds of information related to students with disabilities. | can say that I did
not take a course specifically about the ways of inclusion.”

Since general education teachers are not prepared to educate students with disabilities or students who are at
risk, there are negative effects on the success of the students and also teachers’ performance.

From the gathered data, it was also seen that even though children with disabilities do not really participate in
the class and activities, it was called “inclusion.” Due to teachers’ lack of knowledge about the general
philosophy of inclusion, students with disabilities were disregarded by the teachers. Since teachers’ success is
evaluated based on average achievement of their students in the class even though the students with disabilities
fail in their courses, it is not realized in the average achievement of the students. One of the participants’
comments clearly demonstrates the point of view about students with disabilities and inclusion:

T: “There are students like rotten apples (which he used for unsuccessful students) in every classroom
and none of the teachers want to have a student like that. My understanding is if there is benefit for the
majority in the class while disregarding one student, I prefer the majority’s benefit.”

Therefore, due to some important factors, such as curriculum and time, teachers cannot pay enough attention
for every individual in their classroom and they considered average achievement; the improvement of students
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with disabilities was not important. It also showed that teachers did not have enough seminars, conferences, or
workshops to understand the main goal of inclusion.

b) Professionals, school psychologists
Participants, many times, talked about the lack of opportunity for collaboration with other professionals, such as
school psychologists. The schools in which they are working do not have school psychologists. Therefore, they
could not receive help from the professionals and they needed to contact with other professionals who are
working at RAM. However, there is only one RAM in their region. Moreover, even though they are supposed to
help teachers to find the best available intervention to improve students’ academic success by collaborating with
teachers, teachers indicated that the professionals have low expectations for students with disabilities

R: Did you learn the way of practice from any professionals, or did you find it as a result of trials?

T: When | say that I found the way of practice by trying, it may be more accurate... Without receiving
help from professionals... umm... I did not find the activity I used while searching the internet... By
experimenting, I decided that the way of practice is fit for my student... Currently, he is better at
reading.

Not only psychologists, but also school administrators have low expectations for students with disabilities.
These directly affect teachers’ performance. Teachers thought that they do not need to work hard to improve
students’ academic skills because whatever they did or however students’ improved was acceptable.

¢) Violation of the law
All participants in the research stressed some systematical problems and the most important systematical
problem that they mentioned was the violation of law. There were three different violations. The first one was
that the IEP meeting does not work properly. Second, families were not informed about the process and they did
not know the procedure. Finally, school teachers and professionals, such as psychologists in RAM, were not
working collaboratively and IEP for the children with disabilities were not prepared by collaborating regarding
the needs of students. General “packet programs” were provided to all students.

Even though the law required collaboration while preparing the IEP plans, teachers asserted that packet IEP
plans were given at the head of academic years, and they were expected to deliver instruction regarding these
IEP programs. However, the plans were general: there were not specific things in terms of the needs of the
students. Furthermore, families did not know whether or not their children had an IEP plan, and they did not
want to accept what teachers said about their students.

T: Generally, families are making us upset, because they are not accepting that their children are
“kaynastirma ogrencisi” (the term was used to describe students with disabilities or at risk). When I say
that the student is not able to read, they say he is reading appropriately at home. Umm... I say if he is
reading correctly at home, why does he not read in class? They do not accept the issue in any way. They
do not want to believe it. Because of that, they are not supporting us.

In the law, it is stated that a family member is the one of the key participants of an IEP meeting. Regardless,
families are even not aware of the problems which their children have. Indeed, there is no IEP meeting to discuss
the needs of students with disabilities

d) Behavioral Problems and Physical Aggression
Participants reported that students considered as having disabilities showed behavioral problems and aggression.
Several reasons for these problems can be counted. For example, participants reported that academic failure
affects students’ behaviors in a negative way. Also, the peers of the children with disabilities may sometimes
demonstrate unacceptable behaviors such as teasing, abusing, or beating. It is for sure that these types of
attitudes have a negative impact on children’s self-confidence and behaviors. As one of the participant
mentioned:

T: To be with his peers in a classroom helps him to socialize and the student understand that he is a

member of the community in which he is living. However, being an academically failure hurts the
students. And it lead to increased behavior problems with their peers.
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Therefore, because of these problems, these students can demonstrate physical aggression in and out of
the classroom. Indeed, to include these students in regular classroom setting lead teachers to identify the students
as having psychological problems instead of decreasing the academic gap between students with and without
disabilities.

In addition to the students’ physical aggression, students from different grade levels are teasing them by
using the weakness of students’ with disabilities, such as deafness and learning disabilities. Two participants
especially underline the issue that teasing and related behavior most likely come from older students or other
students who are not in same classroom.

4. Discussion

The result of the study clearly demonstrated that there is a huge problem in terms of the implementation of
inclusion in general education classrooms in Turkey. Due to the result of the study, some precautions should be
taken because it is alarming from many different aspects. Based on many studies (Brownell, Sindela, Kiely, &
Danielson, 2010; Darling-Hammond, & Youngs, 2002; Grigorenko, 2008; Rowan, Correnti, & Miller, 2002;
Rowan, Correnti, & Miller, 2002), teacher qualities have a direct effect on students’ academic success. However,
both elementary school level teachers and secondary school teachers stressed that they were not prepared enough
to educate the students with disabilities. Therefore, teachers’ qualities affected students in a bad way. Even
though teachers had received several courses in their undergrad and they attended some conferences and
seminars, it is not correlated with the needs of students with disabilities and inclusive classroom settings, or it is
not enough to better understand the issue. Therefore, after the research it is clearly seen that there is a lack of
knowledge in terms of special education and inclusion for the teachers.

Furthermore, as many researcher, and studies stressed, professionals have an important role in inclusion and
they provide huge benefits regarding positive attitudes toward the inclusion of children with disabilities (Combs,
Elliott, & Whipple, 2010; Rakap and Kaczmarek, 2009; Sari, Celikoz, & Secer, 2009; Casale-Giannola, 2012).
However, there are not enough school psychologists to provide help in the schools. It is clear that teacher
preparation programs are insufficient and teachers need professional help, but indeed, there is a lack of
professionals in that field which causes systematic problems.

Including students with disabilities in a general education classroom is critically important for their
socialization with their peers without a disability (Rakap, & Kaczmarek, 2009). However, all these results and an
inability for the implementation of inclusion does not help to make them socialized and causes additional
problems, such as increasing behavior problems.

5. Recommendations for Future

Based on the participants’ experiences and previous studies, it is clearly seen that the implementation of
inclusion has not been working well enough and there are some problems which may be solved by taking
precautions. As mentioned in the results, one of the most important things is to improve the knowledge and the
awareness of teachers in general education classrooms and professionals in RAM regarding the needs of students
with disabilities. Therefore, the following recommendations can be applied:

e Teacher preparation curriculum should be revised and some additional courses should be given to the pre-
service teachers to prepare them to teach students with disabilities in classrooms which also include
students without disabilities.

e The results are displayed that teachers not only struggle to deal with teaching students with disabilities,
but also they did not understand the inclusion approach. Therefore, conferences, workshops and seminars
should be organized for in-service teachers to help them to recognize teachers’ role in the system and to
understand what the philosophy of this inclusion is.

e There is a huge need for the school psychologists, and special education teachers. Many schools do not
have any psychologists. Indeed, many regions have only one or no RAMs because of a lack of
professionals in the field of special education. Therefore, there should be more recruitment for school
psychologist and special education teachers. Also, to have qualified professionals, it can be considered to
increase the number of university students in related departments.

e Family participation is very important, but unfortunately teachers mentioned that IEP meetings have not
been done in collaboration with families. Therefore, families do not know anything about procedures and
programs for their children. Most families do not know why their kids need to have different educational
plans, so they are being suspicious and blame schools and teachers. Thus, it is very necessary to inform
families about what has been done and what is going to be done.
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6. Conclusion

Inclusion still can be considered as new phenomena in Turkey. Because of that there are several problems which
can be seen in the implementation in the classes. To gather a deeper understanding about the implementation of
inclusion, the study aimed to describe the attitudes and thoughts of general education teachers towards inclusion
for students with disabilities at urban schools in Turkey.

Based on the results of the study, it has been recognized that there are some major problems with the
implementation and understanding of inclusion among teachers. The interviews demonstrated that general
education teachers do not have enough knowledge about students with disabilities and inclusion. Also, there is
not enough opportunity for the teachers to understand the new system and to improve their teaching. Moreover,
participants stressed the lack of professionals in the schools and they argued that teachers cannot get assistance
from the professionals because there are not enough professionals in schools and in districts. This problem
causes some systematical problems such as lack of regular IEP meetings, and failure to inform families about the
procedure and process. The issue is the violation of the law which requires collaboration while preparing IEPs
for students with disabilities. However, general packed programs are used for them without regard to their
specific needs.

As a result, not creating appropriate class settings for inclusion of students with disabilities causes
unexpected behavioral problems among students with and without disabilities. Therefore, further studies are
suggested in that issue.
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Uzaktan Egitimde Ders Veren Ogretim Elamanlarinin Uzaktan Egitime Dair Goriisleri:
Firat Universitesi Ornegi

Fatih ERTAM
Hakan POLAT

Ozet

Bu ¢alismada Firat Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi biinyesindeki ilahiyat Lisans Tamamlama
(ILITAM) ve Bilgisayar Programcilig1 6nlisans programlarmin derslerine giren dgretim elamanlarinin
uzaktan egitim ile ilgili goriislerine bagvurulmustur. Caligmanin Orneklemini uzaktan egitim
derslerine giren 15 dgretim elemani olusturmaktadir. Calismada goriislerin alinmasi i¢in kullanilan
olcek iki boliimden olusmaktadir. Olgegin ilk boliimiinde &gretim elemanlariin unvan, yas,
bilgisayar ve interneti kullanim diizeyleri ve mesleki bilgilerini i¢eren demografik sorular
bulunmaktadir. ikinci boliimde ise uzaktan egitim yeterliligini anlayabilmek icin yaklasik 31 adet
soru sorulmustur. Bu boliimde eszamanlt (senkron) ve eszamansiz (asenkron) egitimlere bakis agisi,
uzaktan egitim uygulamalarinin etkililigi, ydntem ve arag-geregler, uzaktan egitim yonetim sistemini
kullanim diizeyi, sanal sinif kullanimi, 6grencilerle iletisim boyutu, zaman yoénetimi ve mevcut
yazilim ve sistemde karsilastig1 sorunlar ile ilgili goriislerin alindig1 maddeler 6gretim elemanlarina
yoneltilmistir. Elde edilen verileri yorumlamak igin istatistiksel veri analiz programi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, senkron egitim, asenkron egitim, sanal sinif

1. Giris

Toplumlarin gelisiminde egitimin siiphesiz biiyiik yeri vardir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler
egitimin sanal alanlara da taginmasina sebep olmakta bu nedenle egitim programlar: yeniden diizenlenmekte,
egitime yapilan yatirimlar Ozellikle teknoloji alanlarmma aktirilmakta ve egitim politikalari bu yonde
olusturulmaktadir. Iginde bulundugumuz kiiresel iletisim agi, sanal egitim kurumlarmin yayginlagmakta
oldugunu, egitim ve 6gretim uygulamalarinin hizli geligsen teknolojilerle uygulanmakta oldugunu gostermektedir.
Bu gelismelere dair birgok uygulamanin ¢esitli {iniversite ve egitim kurumlarin tarafindan gerceklestirildigini
gormekteyiz. Bu gelismelere uydu, fiber-optik, televizyon, radyo ve diger iletisim teknolojilerindeki hizli
gelismeler etkisinin oldugunu unutmamak gerekir. Egitim uygulamalarinda teknolojik gelismelerden istifade
edebilmek yeni egitim programlari ve 6grenme-6gretme modelleri gelistirmek gerekmektedir. Uzaktan egitim de
teknolojik gelismelerin zorunlu kildigi bu modellerden biridir. Teknolojinin bu imkanlar1 egitimcilere, uzaktan
egitim hizmetini sunma firsatin1 da vermektedir.

Yasam boyu egitimin birey lizerine getirdigi yiik, bir takim sorunlarin temelini olusturmaktadir. Tam
zamanli bir iste caligmakta olan birey, kisisel gelisimine yardimci olan egitim siireci icin yeterli vakti
ayrramamaktadir. Burada orgiin egitim olarak adlandirabilecegimiz, dgrenci, siif ve 6gretmen iigliisliniin ayni
fiziksel alani paylastigi geleneksel egitim modelinden farkli bir yaklagima ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyaci
karsilayacak egitim modelini uzaktan egitim olarak tanimlamak miimkiindiir. Uzaktan egitimin gelisme
siirecinde daha Onceden de bahsettigimiz kitaplar, bunun yaninda posta servisleri, radyo ve televizyon gibi
araglar kullanilmus, egitim kalitesi ve yontemleri tartigilabilecek sistemler ortaya konmustur. Uzaktan egitimin
istenilen egitim kalitesine ulagabilmesi, 6grenci ile Ogretmen ve Ogrenci ile egitim materyalinin yeterli
etkilesiminin saglanabilmesi, internetin ortaya ¢ikisi ve egitim platformu olarak da internetin kullanilmaya
baglanmasi ile miimkiin olmustur. Bu yeni nesil uzaktan egitim formati, internetin yayginlagsmasi, ucuzlamasi ve
bant genisliginin artmasi ile internete dayali uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasina ve internetin uzaktan egitim icin
uygun bir platform olarak kabul gérmesine neden olmustur (Al & Madran, 2004).

1.1. Uzaktan Egitim:

Uzaktan egitim; farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerini, iletisim
teknolojileri ve posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelini ifade eder (Isman,1998, s,23).
Bir bagka tanima gore uzaktan egitim; 0zel organizasyonlarin ve uygulamalarin yapilmasinin yaninda, ayrica
0zel bir ders plan1 yapma teknigi, 6zel 6gretme teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin kullanildigi,
ozel iletisim metotlar1 olan normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planli bir 6grenmedir
(Moore ve Kearsly,1996,s.2). Uzaktan egitimin temel amaglar1 asagidaki gibi siralanabilir (Ozmen & Ediz,
2002):

62



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

a) Egitimi kolaylastirmak: Zaman ve mekan siirlamasi olan 6grencilere 6grenim imkani saglamak,

b) Ogrenim maliyetlerini azaltmak: Daha fazla 6grenciye hitap ederek, egitim-ogretim maliyetlerinin
azaltmak,

c) Yetismis eleman sikintistmm azaltmak: Alaninda {in yapmis arastirmaci ve egitimcilerin daha biiyiik
kitlelere ders vermelerini saglamak,

e) Oziirliilere egitim imkam sunmak: Klasik yiiz-yiize egitimi bedensel 6zrii nedeniyle alamayan kisilere
egitim imkani sunmak.

Uzaktan egitimi uygulama yontemleri es zamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) olarak ikiye ayrilir.

Senkron (Es Zamanl) : Senkron sunumlu uzaktan egitim, sunucu taraftaki dgretim iiyesi ile istemci taraftaki
Ogrencilerin eszamanli olarak (canli baglant1 yoluyla) ders etkilesimi i¢inde olduklar1 uygulamalar biitiinii olarak
tanimlamir. Bunun da en yaygin uygulamasi video-konferans yontemidir. Tki ya da daha fazla noktanin, aym
anda, ¢ift yonlii olarak sesli ve goriintiilii haberlesme yontemine video-konferans ad1 verilir (Burma,2008).

Senkron iletisim farkli mekanlarda bulunan insanlarin ayn: zaman periyodunda ayni yerde bulunma kosulu
olmaksizin karsilikli yiiz yiize iletisimidir. Bu iletigim tliri uzaktan egitim alaninda, iki veya daha fazla
bilgisayarin birbirleri ile baglantilarini1 bilgisayar ag1 iizerinde gerceklestirerek veri ve bilgilerin paylagilmast
esasina dayamir. Ornek olarak yazili metinler, isitsel araclar, video ve diger tekniklerle ayni zamanda iletisim
saglanir (Jonassen, 2000).

Tablo 1. Temel uzaktan-egitim modelleri ve bu modellerin 6zellikleri (Ozmen & Ediz, 2002).
Uzaktan Egitim Modelleri

Eszamanli (senkron) Uzaktan Egitim Eszamansiz (asenkron) Uzaktan Egitim
Interaktif Pasif Interaktif Pasif
Ders ayn1 anda Ders ayn1 anda Onceden hazirlanmig Onceden hazirlanmig
ogrencilere iletilir ve  6grencilere iletilir, ders notlarina ders notlarina 6grenciler
ogrenciler ayn1 anda  ancak 6grenciler ders  dgrenciler diledigi diledigi zaman ve
soru sorabilir. seansl sirasinda soru  zaman ve tekrarl tekrarli olarak ulasabilir,
soramazlar. olarak ulagirlar. ancak ogrenciler soru
Ogrenciler e-mail soramazlar.
yoluyla soru
gonderebilirler.

Asenkron (Es Zamanh Olmayan) : En giincel asenkron sunum ydntemi web tabanli olanidir. Web tabanlt
asenkron derslerde ders malzemesi biiylik 6l¢iide web iizerinden sunulur. Ders, 6grenci destek hizmetleri,
iletisim, etkilesim ve 6l¢me-degerlendirme aktivitelerini de genellikle web iizerinden gergeklestirilir. Video,
kaset, DVD, VCD gibi yardimc1 malzeme de kullanilabilir. Ogrenci ile 6gretim iiyesinin fiziksel olarak yiiz yiize
gelmemesi nedeniyle ders malzemesi, iletisim ve diger destek sayfalarinin egitsel agidan &grencinin ilgisini
ekranda tutacak sekilde tasarlanmasi gerekir.

Eszamanli interaktif bir modelde, 6gretim elemaninin verdigi ders ayni anda farkli ortamlardaki 6grenciler
tarafindan takip edilebilir ve 6grenciler kendilerine taninan siirelerde 6gretim elemanina sorular yoneltebilir ve
cevaplar alabilirler. Burada 6grenciler tamamen daginik olabildigi gibi gruplar halinde de olabilir. Oysa,
eszamansiz interaktif modelde Ogretim elemani tarafindan hazirlanmis sesli ve gorsel ders materyaline,
ogrenciler diledigi bir zamanda Internet yoluyla erisebilir, sorularini e-mail yoluyla &gretim elemanina
ulastirabilir. Kullanilan model eszamanli-interaktif ise gerekli altyapi, drnegin, eszamansiz-pasif modele gore
daha pahalidir.

Firat Universitesi’nde Uzaktan Egitim:

Firat Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi biinyesinde Teknik Bilimler Meslek Yiiksek Okuluna bagli olarak
Bilgisayar Programciligi ve ilahiyat Fakiiltesine bagli olarak ilahiyat Lisans Tamamlama (ILTAM) programlari
2010-2011 Egitim ve Ogretim yilindan itibaren yiiriitilmektedir. Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan ILITAM programina 300 dgrenci kontenjan1 ayrilmis ve bu saymin tamamina dgrenciler
kayit yaptirmaktadirlar. Bilgisayar Programciligi programina ise 39 0Ogrenci kontenjani ayrilmis ve bu
kontenjanin yaklasik %90’ ma &grenciler kayit yaptirmaktadirlar.
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Uzaktan egitim oOgrencileri sadece donem sonundaki final ve biitiinleme smavlarina oOrgiin egitim
ogrencilerinde oldugu gibi sinav merkezlerine gelerek smavlarma girmektedirler. Arasinav notlari ise dénem
icerisinde verilen 6dev ve uzaktan egitim icerik yonetim sistemi lizerinden yapilan sinavlar ile verilmektedir.

ILITAM programinda verilen dersler igerikleri itibariyle dgrenci ile birebir iletisimin daha gok saglanmasim
gerektirdiginden ¢ogunlukla es zamanli (senkron) bir sekilde ogrencilerin de katilimiyla islenmektedir.
Bilgisayar programciliginda verilen dersler ise daha ¢ok es zamansiz (asenkron) bir sekilde islenmektedir.
Uzaktan egitim merkezi tarafindan es zamansiz dersler igin igerik yOnetim sistemi olarak ticari bir yazilim
kullanilmaktadir. Yine es zamanli yapilan derslerde de icerik yonetim sistemi ile biitiinlesik calisabilen ticari bir
yazilim kullanilmakta ve dersler islenmektedir.

Uzaktan egitim yazilimlarmin ¢alistig1 sunucu bilgisayarlarin giivenlik ve isletimini Firat Universitesi Bilgi
Islem Dairesi Bagkanlig1 yiiriitmektedir. Firat Universitesi Uzaktan Egitim merkezinin bir miidiirii, birisi teknik
digeri idari olmak iizere iki miidiir yardimeist bulunmakta, yonetim kurulu ise 7 kisiden olugsmaktadir. Uzaktan
egitim programina sahip ¢ok sayida iiniversitenin halen yazilim olarak bir¢ok eksiklikleri ve altyap1 sikintilari
olmakla beraber bu sorunlarin giderilmesi yoniinde her iiniversite gibi Firat Universitesi de gerekli biitgeyi
ayirmaktadirlar.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Firat Universitesi uzaktan egitim programlarinda ders veren &gretim elemanlarmin uzaktan
egitime dair goriigleri aragtirtlmistir. Ayrica sisteme dair mevcut durum, eksiklikler ve sorunlar sorgulanmustir.
Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime dair goriisleri agirlikli ortalamalaria gére yorumlanmustir.

2.2. Arastirmanin Modeli

Aragtirma genel tarama modelinin kullanildigi betimsel bir ¢alismadir. Karasar (2008:77), tarama modelini,
“Gegmiste ya da halen mevcut olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir." diye tanimlamaktadir.

2.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi Uzaktan Egitimi Merkezi
biinyesindeki Ilahiyat Tamamlama (ILITAM) ve Bilgisayar Programciligi béliimlerinde ders veren &gretim
elemanlarindan olusturmaktadir. Uzaktan egitim biinyesinde toplam 32 &gretim elemant evren kapsami
icerisindedir. Bu 6gretim elemanlarindan oransiz eleman Ornekleme yontemiyle arastirmaya goriis bildirecek
Ogretim elemanlar1 secilmistir. Oransiz eleman drnekleme, evrendeki tiim elemanlarin esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 6rnekleme tiiriidiir (Karasar, 2008:113). Arastirmada goriis bildiren 15 dgretim elemant arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama arac1 olarak kullanilan anket iki boliimden olugsmustur. Anketin birinci boliimii 6gretim
elemanlarinin cinsiyet, iinvan, yas araligi, derse girdigi program, gorev siiresi ve girdigi ders sayisini sorgulayan
kisisel bilgilerden olugmaktadir. Ayrica 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim yeterlilik derecesi ve bilgisayar
kullanimindaki yeterlilik derecesini sorgulayan maddeler icermektedir.

Anketin ikinci boliimiinde ise &gretim elemanlarinin uzaktan egitim hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan 41 maddelik anket gelistirilmistir. Alan uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan
incelenen anketten 10 madde elenerek anket 31 maddeye indirilmistir. Anket soru formunda “Besli Likert
Olgegi” kullamlnmugtir. Maddelerin cevap segenekleri, 5=Kesinlikle Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kismen
Katiliyorum, 2=Katilmiyorum, 1=Kesinlikle Katilmiyorum seklinde diizenlenmistir. Hazirlanan anket goriisleri
almmak {izere 6gretim elemanlarma sunulmustur. Anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,96 olarak
hesaplanmistir.

Nicel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz yapilirken de frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, analizi yapilmistir. Arastirmada 1,00-1,80 arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan
maddelerdeki benimsenme diizeyi “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1,81-2,60 arasindakiler “Katilmiyorum”, 2,61-
3,40 arasindakiler “Kismen Katiliyorum”, 3,41-4,20 arasindakiler “Katiliyorum” ve 4,21-5,00 arasindakiler
“Kesinlikle Katiliyorum” olarak yorumlanmustir.
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Aragtirmanin  6rneklemini olusturan tim Ogretim elemanlari erkek oldugundan cinsiyet degiskeni ele
alinmamistir. Ogretim elemanlarinin unvan, program, yas araligi, gorev siiresi ve verdigi ders sayisina gore

frekans dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretim elemanlarmnin unvan, program, yas araligi, gorev siiresi ve verdigi ders sayisina gore frekans

dagilimu.
Secenekler F %

Unvan

Profesor 3 20

Dogent 4 26,7

Yardimeci Dogent 5 33,3

Okutman 3 20
Yas Aralig1

31-40 Yas Arahg 4 26,7

41-50 Yas Arahg 10 66,7

51-60 Yas Arahg 1 6,6
Program

ILITAM 9 60

Bilgisayar Programcihigi 6 40
Gorev Siiresi

1-3 Y1l 2 13,3

3 Yildan Fazla 13 86,7
Girdigi Ders Sayisi

1 10 66,7

2 3 20

3 2 13,3

Arastirmada goriis bildiren 6gretim elemanlarini profesor (3), dogent (4), yardimer dogent (5) ve okutman (3)
olusturmaktadir. Goriis bildiren 6gretim elemanlarinin yas arahigi 31-40 (4), 41-50 (10), 51-60 (1) olarak
belirlenmistir. Ogretim elemanlarmin 9’u ilitam, 6’s1 ise Bilgisayar Programciligi uzaktan egitim programinda
ders vermektedir. Universitedeki gorev siireleri 1-3 yil (2), ve 3 yildan fazla (13) olarak belirlenmistir. Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitimde girdikleri ders sayist 1 ders (10), 2 ders (3) ve 3 ders (2) olarak belirlenmistir.
Ogretim elemanlarinin giinliik internet kullanim sikligina iliskin frekans dagilimi Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Ogretim elemanlarinin giinliik internet kullanim siklig

Giinliik Internet Kullanim F %
Siklig

1 saatten az 1 6,6
1-3 saat 6 40
4-6 saat 4 26,7
7 saatten fazla 4 36,7

3. Bulgular ve Yorumlar

Ogretim elemanlarmin uzaktan egitim ve bilgisayar kullammi konusundaki yeterliliklerini belirlemeleri
istenmistir. 1(hi¢ yeterli degilim), 2 (yeterli degilim), 3 (kismen yeterliyim), 4 (yeterliyim) ve 5 (Cok yeterliyim)
diizeyinde degerlendirme yapmalar1 istenen dgretim elemanlari, uzaktan egitim konusunda; 9 (%60) kisi “Cok
Yeterliyim” diizeyinde, 5 (%33) kisi “Yeterliyim” diizeyinde, 1 (%17) kisi ise “Kismen Yeterliyim” diizeyinde
oldugunu belirtmistir. Bilgisayar kullanimi konusundaki yeterlilik diizeylerine ise, 2 (%13) kisi Ileri Seviye
(Web sitesi tasarlar ya da en az bir programlama dilini ¢ok iyi bilir, bilgisayar ag1 kurar, ariza giderir), 8 (%53)
kisi Iyi (Iyi derecede ofis programlarim kullanip, anti viriis programlarini etkin kullanir, bilgisayardaki basit
arizalart giderir), 5 (%34) kisi Orta (e-mailine bakip, temel programlarini kullanip, USB bellegiyle belge

tastyabilir.) diizeyde olduklarini belirtmiglerdir.
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Uzaktan egitim materyallerinin kimler tarafindan hazirlandig1 sorulan dgretim elemanlarindan 13’i (%86,7)
kendim, 2’si (%13,3) derse ortak giren boliimdeki diger 6gretim elemanlari ile birlikte hazirlandigint belirtmistir.
Anketten elde edilen veriler istatistiksel veri analiz programinda analiz edilerek maddelerin agirlikli ortalamalari
hesaplanmigtir. Uzaktan egitim ile ilgili ankete goriis bildiren 6gretim elemanlarinin bildirdikleri gérislerin nicel

analizine gore anketteki toplam maddelerin agirlikli ortalamas1 X = 3,87 ile “Katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Anketteki maddelere ait agirlikli ortalama (X) ve (Ss) standart sapma degerleri Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Maddelere ait agirlikli ortalama ve standart sapma degerleri.
Maddeler -

X Ss
M1 3,87 ,99
M2 3,40 1,18
M3 3,73 1,16
M4 3,53 1,35
M5 3,67 1,17
M6 3,20 1,37
M7 4,07 ,88
M8 3,67 1,29
M9 4,00 ,92
M10 3,87 91
M11 3,73 1,22
M12 3,93 ,70
M13 3,87 91
M14 4,00 1,13
M15 3,87 1,06
M16 3,67 97
M17 3,20 1,21
M18 3,53 1,18
M19 3,80 1,01
M20 4,27 ,70
M21 3,53 1,24
M22 4,20 77
M23 4,00 ,92
M24 4,20 ,86
M25 4,40 91
M26 4,53 ,64
M27 4,07 ,70
M28 3,87 ,83
M29 413 74
M30 4,13 91
M31 4,00 1,13

Ogretim elemanlari, iletisim icin mesajlar1 kisa, anlasilir ve net bir bigimde diizenlediklerini ( X = 4,53),
Ogrencilere soru sorabilmeleri igin elverigli zaman ayirdiklarimi ( X = 4,40) ve ders verdigi konuda bir alan
uzmani gibi davrandiklarin ( X=4,27) “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde belirtmislerdir.

Ogretim elemanlari, dgretim etkinlikleri igin dgrencileri motive ettiklerini ve zamani etkili yonettiklerini ( X =
4,20), uzaktan egitim etkinliklerini diizenlerken &grencilerin ozellikleri, ihtiyaglari, 6n bilgileri, gelisim

diizeylerini ve programin O6zelliklerini dikkate aldiklarimi (X= 4,07), icerie uygun sunu teknikleri
kullandiklarini (X= 4,00), ders materyalleri siirekli giincelleyerek zenginlestirdiklerini (X = 3,87), dersin

hedeflerine uygun yazilim kaynaklari ve ¢oklu ortam materyalleri kullandiklarini (X= 3,87) “Katiliyorum”
diizeyinde goriislerle belirtmislerdir.
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Ogretim elemanlari verdikleri dersin uzaktan egitim igin uygun oldugunu ( X = 4,13), sanal sinifin uzaktan
egitim i¢in gerekli oldugunu (X = 4,13), sanal smifin dersleri daha etkili islenmesini sagladigim (X = 4,00),
kurum tarafindan uzaktan egitim igin belirlenen 6grenme yonetim sistemini rahat kullandiklarini ( X = 4,07) ve

sistemin uzaktan egitim igin yeterli olduguna (X= 3,87) dair  goriislerini “Katiliyorum” diizeyinde
belirtmiglerdir. Ogrencilerin ¢alismalarim, farkli ortamlar1 (e-posta, poster, forum, ag gibi) kullanarak

paylagmalarini sagladiklarim (X = 3,40), animasyon, grafik, web tasarimi programlarim kullanarak, 6grenme
etkinliklerini zenginlestirecek materyaller gelistirdiklerini ( X = 3,20) ve teknik sorun yasayan 6grencilere destek

sagladiklarini ( X = 3,20) “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirerek belirtmislerdir.

4. Sonug

Egitimde basar1 saglama noktasinda sadece geleneksel 6grenme ortamlarinin degil uzaktan egitiminde 6nemli bir
pay1 oldugu goz ardi edilmektedir. Bireylere egitimde firsat ve imkan esitligi saglamasi yoniiyle birgok bireyin
tercihi olan uzaktan egitim, iiniversitelerin daha iyi bir konuma gelmek i¢in yeni hedefleri arasinda yerini
almigtir. Uzaktan egitimde yer alan dgretim elemanlari, egitim teknolojilerini daha yogun kullanarak 6grenciye
en etkili bir sekilde sunum yapabilmekte ve giliniimiiz teknolojilerini kullanim diizeylerini de artirmaktadirlar.
Uzaktan egitim i¢in olusturduklari sunumlari, goérsel materyalleri ve hazirliklar1 geleneksel ortamda da etkili bir
sekilde kullanmaktadirlar.

Aragtirma sonucunca elde edilen bulgular 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime olumlu baktiklarimi
gostermektedir. Uzaktan egitimde Ogretim elemanlarinin, &grencilerle iletisim iginde bulunduklari, ders
etkinliginde 6grencilerin sorulari igin gerekli zamam ayirdiklar1 ve 6gretim elemanlari, bir alan uzman gibi
davrandiklarina “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu analiz 6gretim elemanlarinin,
uzaktan egitimde verdikleri dersler icin gerekli hazirliklar1 yeterli dlgiide yaptiklarii gostermektedir. Ders
etkinliginde Ogrencilerin sorularma da vakit ayirarak dersin tek yonlii degil iki yonli ve etkili bir sekilde
gerceklesmesini sagladiklar goriilmektedir.

Ogretim elemanlarmin, dgretim etkinlikleri icin 6grencileri motive etme, zamam etkili yonetme, bu
etkinlikleri diizenlerken 6grencilerin o6zellikleri, ihtiyaglari, on bilgilerini ve programin &zelliklerini dikkate
alma, icerige uygun sunu teknikleri kullanma, egitim materyallerini siirekli giincelleyerek zenginlestirme, dersin
hedeflerine uygun yazilim kaynaklari ve ¢oklu ortam materyalleri kullanma konusunda “Katiliyorum” diizeyinde
gbriis bildirdikleri gériilmiistiir. Ogretim elemanlarim uzaktan egitimde ders etkinligi diizenleme konusunda
gerekli 6gretim yontem ve tekniklerine sahip olduklart goriilmektedir.

Ogretim elemanlari verdikleri dersin uzaktan egitim i¢in uygun oldugunu, sanal smifin uzaktan egitim igin
gerekli oldugunu ve derslerin daha etkili islenmesini sagladigini, 6grenme yOnetim sistemini rahat
kullandiklarint ve sistemin uzaktan egitim i¢in yeterli oldugunu “Katiliyorum” diizeyinde goriisler bildirerek
belirtmiglerdir.

Ogretim elemanlarinin 6grenme yonetim sistemi disindaki farkli ortamlara 6grencileri yonlendirme, ders
etkinligi icin animasyon, grafik, resim gibi dokiimanlari gelistirme ve uzaktan egitimde sorun yasayan
ogrencilerin sorunlarini giderme konusunda “Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri goriilmistiir. Bu
durum Ogretim elemanlarinin internet ve bilgisayar kullanimi diizeylerinin ¢ok iyi diizeyde olmadigim
gostermektedir.

5. Tartisma Ve Oneriler

Uzaktan egitimin oOzellikle tniversiteler ve egitim kurumlar1 i¢in biiyiik énem tasidigi su zamanda, uzaktan
egitim programlarinin daha iyi egitim hizmetleri verebilmesi igin bir takim iyilestirmeler ve yatirimlarin gerekli
oldugu kaginilmazdir. Bu noktada su 6nerileri siralamak miimkiindjir:

e  Uzaktan egitim programi i¢in yeterli sayida ve alaninda uzman 6gretim elemanina sahip olmali,

e Universiteler uzaktan egitimdeki program sayisi ve ileride agmay1 diisiindiigii programlar1 da géz éniine
alarak 6grenme yonetim sistemleri gelistirmeli ya da satin almali,

e Uzaktan egitim i¢in kullanilan sunucular 6grenme yonetim sistemini aksatmayacak 6zelliklere ve iyi bir
internet alt yapisina sahip olmali,

e Uzaktan egitimde ders verecek Ogretim elemanlarinin internet ve bilgisayar teknolojilerine hakim
olmalar1 gerekir. Bu durumu iyilestirmek icin gerekli kurs ve egitimler diizenlenmeli,
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e Uzaktan egitimde dersin amaclarima ulasip ulagsmadiginin anlagilmasi ve kaliteli bir egitimin
gerceklesmesi igin programa ve uzaktan egitime uygun degerlendirme yapilmali,

e Uzaktan egitimde sadece onlisans ve lisans programlari ile kalmayip lisansiistii programlara ve meslek
edindirme kurslar1 ve sertifika programlarina da yer verilmeli,

e Uzaktan egitim programlarinda kullanilmak iizere elektronik kitaplar yazmalari konusunda &gretim
elemanlarinin tegvik edilmesi ve kullanilan kaynaklarin tek diizen olmasi saglanmalidir.
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Programlama —I Dersinin BOTE Béliimii Ogrencilerinin Programlama iliskin Oz
Yeterlilik Algilar1 Uzerine EtKisi

Sacide Giizin Mazman
Arif Altun

Ozet

Programlamaya iliskin basariy1 etkileyen faktorlerden 6z yeterlilik algist ve 6n deneyim, 6zellikle
giris seviyesindeki derslerde en ¢ok ele aliman faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimleri de 6n deneyim bakimindan farkli lise tiplerinden (meslek
lisesi, teknik lise, anadolu lisesi, anadolu meslek vb.) 6grencilerin geldigi boliimler oldugundan lisans
6grenimlerindeki programlama derslerine baglarkenki 6z yeterlilik algilari ve 6n deneyimleri de
farklilasmaktadir. Bu caligmanin amaci, programlama dersinin BOTE boliimii 6grencilerinin
programlamaya iligkin 6z yeterlilik algilar1 tizerindeki etkisini 6n deneyime sahip olup olmama
durumuna gore incelemektir. Calisma grubunu Hacettepe Universitesi BOTE boliimii 2. Siif
Ogrencilerinden 64 kisi olusturmustur. Calismada veriler Altun ve Mazman (2012) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan “Programlamaya iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi” ile toplanmustir. Olgek
ogrencilere tiniversite ogretimlerinde ilk kez programlama dersinin verildigi ikinci sinifin giiz
yartyilinin basinda bir kez ve dersi aldiktan sonraki ikinci yariyilin basinda bir kez uygulanmistir.
Verilerin tekrarli 6l¢iimler varyans analizi ile analiz edilmistir. Caligma sonunda programlama dersi
hem 6n deneyimi olan grup hem de olmayan grupta programlamaya iliskin 6zyeterlilik algisini
anlamli bir sekilde arttirmis ve bu artisin 6n deneyimi olmayan grup i¢in 6n deneyimi olan gruba gore
daha fazla oldugu bulunmustur. Ayrica 6n deneyime sahip olan ve olmayan gruplar arasindaki 6z
yeterlilik algilar1 arasindaki fark programla dersi sonunda azalmstir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, senkron egitim, asenkron egitim, sanal sinif

1. Giris

Bireylerin belirli gorevleri yerine getirmedeki kendi basarisina iliskin yargisi, yani 6z yeterlilik algisi, o gorevi
basarili bir sekilde yerine getirmedeki performansi ve gabasi ile dogrudan iliskilidir (Bandura, 1977). Stajkovic
ve Luthans (1998) 6z yeterlilik algist ile performans arasindaki iliskiyi ele alan 114 c¢alismayr inceleyerek
yaptiklar1 metaanaliz ¢aligmasi sonunda, 6z yeterlilik algist ile incelenen ilgili gérev performansi arasinda
anlamli ve pozitif iligki oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle bireylerin herhangi bir gérev baglamindaki 6z
yeterlilik algisinin yiiksek olmasi dogrudan performans: ile iligkili olacagindan 6nemlidir. Bireylerin gerek
ozyeterlilik algilarin1 gerekse performanslarii etkileyen bir diger 6nemli faktor ise bireylerin sahip oldugu
onceki bilgileri ve bunlara dayali deneyimleridir. Bilgisayarla ilgili alanlarda da bireylerin 6n deneyimin bu
alandaki 6z yeterlilik algilarinin 6nemli bir belirleyicisi oldugu bilinmektedir (Potosky, 2002; Hasan, 2003;
Byrne ve Lyons, 2001).

Bilgisayar bilimleri alaninda birgok birey tarafindan zor olarak algilanan ve bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu
becerilerden biri de programlama becerisidir. Programlama; alt gorevlerinin her biri farkli bir bilgi alan1 ve farkli
biligsel siiregler gerektiren olduk¢a karmasik bir siire¢ olup (Ambrésio, Costa, Almeida, Franco ve Macedo,
2011); bu beceri giiniimiizdeki en dnemli teknoloji okuryazarlig: tiirlerinden biri olarak goriilmektedir (Lau ve
Yuen, 2011). Programlamaya iliskin performansi etkileyen faktorleri belirlemeye doniik farkli baglamlarda
¢aligmalar yapilmakla birlikte, bu ¢aligmalarda 6z yeterlilik algist ve 6n deneyim en 6nemli faktorler arasinda
yer almaktadir (Davidson, Larzon & Ljunggren, 2010; Ramalingam, LaBelle, & Wiedenbeck, 2004; Bergersen
ve Gustafsson, 2011; de Raadt et.al., 2005). Programlama derslerinin tiniversitede fen ve matematik derslerinin
aksine, ozellikle giris seviyesinde Ogrenciler tarafindan oldukga zor olarak algilanan bir ders oldugu ifade
edilmektedir (Agkar ve Davenport, 2009). Genellikle programlama-I ve programlamaya giris dersleri
ogreticilerin 6grencilerin bilgi ve becerisine iliskin ilk degerlendirmeye kadar bir fikir sahibi olmadig1 derslerdir
(Bergin ve Reilly). Bu nedenle 6grencinin derse iliskin kendini ne kadar yeterli hissettigi ve kendine inanci, yani
0z yeterlilik algilari, ve daha 6nceki bilgileri bu derse iligskin basarisinda 6nemli rol oynamaktadir.

Bilgisayar alani ile ilgili boliimlerde farkli donemlerden baslayarak ¢esitli programlama dersleri alinmaktadir.
Nitekim 6grenciler boliimlere ilk geldiginde farkli liselerden gelmekte olduklarindan, programlamaya giris
derslerine baglarkenki derse iliskin algilar1 ve yeterlilikleri de farklilasmaktadir. Lise doneminde programlama
dersi almayan bireyler genellikle programlamaya giris derslerinin basinda 6z yeterlilik algilar1 diisiik olarak
baslarken, programlama igeren dersler aldik¢a yani n deneyimleri arttikga, 6z yeterlilik algilarinin da artacag
ifade edilebilir. Nitekim ilgili alan yazin incelendiginde bu goriise iligkin farkli ¢aliyma bulgular1 s6z konusudur.
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Doyle, Stamouli & Huggard (2005) bilgisayar bilimleri alanindaki bilgisayar kaygisi, 6z yeterlilik algis1 ve 6n
deneyim arasindaki iliskiyi, ayni programin dort farkl seviyedeki sinifinda (1., 2., 3. ve 4. smiflar) okuyan
ogrencilerle inceleyerek yillara gore farklilagip farklilasmadigina bakmislardir. Calisma sonunda deneyim
arttikca 6z yeterlilik algisinin da arttigi ve kayginin azaldigi bulunmugtur. Davidson, Larzon & Ljunggren,
(2010) ise yaptiklar1 ¢aligmada Ogrencilerin programlaya giris dersinden sonraki Ozyeterlilik algilarindaki
degisimi incelemisler ve ¢alisma sonunda bireylerin 6z yeterlilik puanlarinin programlama dersinin basinda ve
sonunda anlamli bir degisiklik géstermedigini bulmuslardir. Calisma sonunda sadece programlamaya iligkin bazi
al becerilerde artig goriilmiistiir.

Giris seviyesindeki programlama derslerindeki bagarinin genellikle bireylerin bilgisayarla ilgili diger derslere
devam edip etmeyecegine iliskin de belirleyici rol oynadigi, diger yandan bireylerin kendi becerisine inanci olan
0z yeterlilik algisinin programlama performansinin belirleyen 6nemli bir faktdr oldugu belirtilirken, 6n deneyim
ise 0z yeterliligin ve ayn1 zamanda performansm anlamli bir yordayicisidir belirtilmektedir (Ramalingam,
LaBelle, & Wiedenbeck, 2004). Diger yandan ilgili alan yazinda programlamaya giris derslerindeki 6z yeterlilik
algist ve 6n deneyimin etkisine iliskin bulgularda farkhilasmalar s6z konusudur. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimleri de 6n deneyim bakimindan farkli lise tiplerinden (meslek lisesi, teknik lise,
anadolu lisesi, anadolu meslek vb.) O6grencilerin geldigi bolimler oldugundan lisans o&grenimlerindeki
programlama derslerine baslarkenki 6z yeterlilik algilar1 ve 6n deneyimleri de farklilagmaktadir.

Bu noktadan hareketle bu ¢alismada , programlama -1 dersinin (programlamaya giris), 6zellikle mezun
olunan lise tiirii (meslek lisesi, teknik lise, anadolu lisesi, anadolu meslek vb.) bakimindan oldukga farklilasan
ogrencilerin bulunmasiyla lisans programlama derslerine baslarkenki 6z yeterlilik algilar1 ve 6n deneyimleri de
farklilasan, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii 6grencilerinin 6z yeterlilik algis1 iizerindeki
etkisinin 6n deneyime sahip olup olmama durumuna goére incelenmesi amaglanmistir.

2. Yontem

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
(BOTE) 2. siuf dgrencileri olusturmaktadir. Calismaya toplamda 64 dgrenci katilmis ve calismaya katilanlarm
timii 18-24 yas araliginda olup, 31’1 kadin (%48,4), 33’1 erkek (%51,6) dgrencilerden olugmaktadir. Calismaya
katilanlardan 27 o6grenci (%42,2) daha once hi¢ programlama deneyimi olmadigini belirtirken, 37 6grenci
(%58,8) ise daha once lisede programlama dersi aldigini belirtmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak Altun ve Mazman (2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Programlamaya
iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi” ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Olgek 7°1i likert tipinde toplamda 9
maddeden ve “karmagik programlama gorevleri” ve “basit programlama gorevleri” olmak tizere iki faktdrden
olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .928 olarak bulunmustur. Demografik bilgi formunda ise yas, cinsiyet,
programlama iligkin onceden alman dersler ve program yili bilgileri sorulmustur. Olgek &grencilere
“Programlama -I”” dersinin baslangicinda ve sonrasinda olmak tizere iki kez uygulanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tekrarli 6lgtimler i¢in ANOVA teknigi kullanilmistir. Bagimli degisken olarak ozyeterlilik
puanlart tekrar edilen faktor, 6n deneyim ise (var-yok) ise bagimsiz degisken olarak alinmistir.Verilerin analizine
gecilmeden once uygulanacak istatiksel yontem icin varsayimlar test edilmistir. ilk olarak kayip veriler
incelenmis ¢alismada herhangi kayip ya da bos verinin olmadigi bulunmugtur. Normallik varsayimui i¢in her iki
dlgiimde de gruplar aras1 basiklik ve carpiklik katsayilar test edilmistir Ol¢iimlerin gruplar arasi ortalamalar,
basiklik ve carpiklik katsayilart Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ozyeterlilik 6n test-son test betimsel istatistikler

Ortalama  SS Basiklik  Carpiklik Min Maks.
Ozyeterlilik-On Test
On deneyim Var 42,95 12,4 -1,26 -,01 21 63
On deneyim Yok 20,26 129 0 1,065 9 50
Ozyeterlilik-Son Test
On deneyim Var 47,8 10,3 224 -,850 20 63
On deneyim Yok 35,11 115 -748 -,345 12 54

Varyans-kovaryans matrisligi homojenligi varsayimi i¢in Box’s M testi sonuglar1 (M=4,64, F=1,49, p=215)
ve Levene testi sonuglari incelenmis (F (1, 62) =.785,p =.379) her iki test icin de p degeri anlamh
bulunmamustir.

3. Bulgular

Alman programlama dersinin 6n deneyime sahip olup olmama durumuna gore 6z yeterlik algis1 lizerindeki
etkisini incelemek igin tekrarli 6lglimler igin varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gére programlama
dersinin 6z yeterlilik algisini anlaml derecede arttirdigi bulunmustur.

Tablo 2. Tekrarli 6lgiimler varyans analizi sonuglari

Kareler Kareler

Kaynak Top. sd Ort. F p Eta kare
Gruplar arast

On deneyim 9773,001 1 9773,001 51,623 ,000 .454
Hata 11737,554 62 189,315

Gruplar i¢i

Ozyeterlilik 3034,064 1 3034,064 34,504 ,000 .358
Ozyeterlilik * éndeneyim 778,439 1 778,439 8,853 ,004 125
Hata 5451,866 62 87,933

Tablo 2’den goriildiigii iizere gruplar arasi puanlar bakimindan ise, 6n test ve son test arasindaki artisa
bakilmaksiniz, 6n deneyimi olan ve olmayan gruplarin 6z yeterlilik on test ve son test puan ortalamalarinda
gruplar arasi anlamli fark gézlenmistir.(F 6, = 51,623; p=,000).

Gruplar i¢i karsilagtirmada ise her iki grubun da 6z yeterlilik puanlari bakimindan 6n test ve son test puanlart
arasindaki farkta programlama dersi almanin temel etkisi (Fyg, =34,504, p=.00) anlamli olarak bulunmustur.
Yine programlamaya iliskin 6n deneyimi olma ve olmama durumunun programlama dersi alma ile ortak
etkisinin 6z yeterlilik puani {izerindeki etkisi anlamli (Fyq = 8,853; p=,004) olarak bulunmustur. Tekrarl
Olgtimler varyans analizi sonuglarina gére 6n deneyimi olmayan gruptaki artis 6n deneyimi olan gruba gore daha
fazladir.

On deneyimi olan ve olmayan gruplarin, programlama dersi alma dncesi ve sonras1 dzyeterlilik puanlarini
gosteren grafik asagida verilmistir.
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Sekil 1. On deneyimi olan olmayan gruba iliskin programlama dersi sonundaki 6z yeterlilik artis grafigi

Programlama dersi almadan dnce iki grubun 6z yeterlilik puanlar arasindaki fark 22,6 iken dersi aldiktan
sonra 12, 6’ya diigmiistiir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calisma ile programlama dersi almanin bireylerin programlamaya iligkin 6z yeterlilik algisi {izerinde etkisi
incelenmistir. Calisma igin yiiksekdgrenimlerinde ilk kez alan programlama dersi alan bir grup ile galigilmistir.
Meslek ve teknik liselerden gelen dgrencilerin daha 6nce programlama bilgisi olabileceginden 6n deneyim
gruplara arasi faktor olarak ele alinmistir. Tekrarli l¢iimler varyans analizi sonucuna gore programlama dersinin
hem temel etkisinin hem de 6n deneyimle etkilesim etkisinin 6z yeterlilik algis1 tizerinde anlamli etkisi oldugu
bulunmustur. Bireylerin programlama dersini aldiktan sonra programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 anlaml
bir sekilde artmig ve bu artis 6n deneyimi olmayan grupta 6n deneyimi olan gruba gore anlamli derecede daha
yiliksek olarak bulunmustur. Bu bulgu ilgili alan yazindaki programlama performanst ve dzyeterlilik algisinin
onceki deneyimlerle ve 6n bilgilerle iliski oldugu bulgusu (Ramalingam, LaBelle, & Wiedenbeck, 2004 ;Jegede,
2009) ile ortiismektedir. Calisma sonunda 6n deneyimi olan ve olmayan grubun programlama dersi almadan
onceki 6z yeterlilik algilar1 arasindaki farkin (22,6) dersi aldiktan sonraki azaldigi (12,6) bulunmustur. Benzer
sekilde Holden ve Weeden (2003) da 6grencilerin farkli arka planlardan (lise, ig deneyimi, kisisel ilgi vb.)
geldiginden 6n deneyimlerindeki farkliligin 6zellikle ilk programlama dersine yansidigini ve bu farkin daha
sonraki programlama derslerinde azaldigini ortaya koymustur.

Bu g¢aligmanin bulgularina dayanarak, bireylerin yiiksek Ogrenimdeki programlama derslerine gelis
seviyelerinin farklilasmasindan dolay1 programlamaya iligkin 6z yeterlilik algilariin da farklilastigi, bu nedenle
de programla dersinin 6z yeterlilik algis1 {izerine farkli sekilde etki ettigi ifade edilebilir. Basari ile yiiksek
diizeyde iligkili olan 6z yeterlilik algisi bakimindan programlamaya giris derslerinde homojen gruplar
saglayabilmek icin lise diizeyinde sadece teknik liseler ve meslek liseleri yerine tiim liselere programlama dersi
yiiksek 6grenimden onceki seviyelerde verilerek, bireylerin programlamaya iliskin algilari bakimindan esitlik
saglanabilir. Ayrica programlama-1 ya da programlamaya giris derslerinde 6zellikle 6n deneyimi olmayan
bireyleri géz Oniine alarak; gorevlerin, igerigin ya da igerigin bastan yildirict olmayacak sekilde basitten
karmasiga giderek tasarlanmasi, 6z yeterlilik algilarinin sekillenmesinde olumlu etki edecegi ifade edilebilir.

flerideki aragtirmalarda bireylerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilari ile iliskili olan diger faktorler
belirlenerek bu faktérlerin, programlama performans: tizerindeki etkileri ve etkilesim etkileri incelenebilir.
Programlamaya giris dersinden sonra alinan programlama derslerinin de programlaya iliskin 6z yeterlilik algisi
iizerindeki etkisini gorebilmek i¢in boylamsal ¢caligmalar yapilarak, farkli yillarda alinan derslerden sonra 6z
yeterlilik algilarindaki degisim izlenerek programlaya giris dersinin etkisi ile karsilastirilabilir.
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Matematik.(")gretmen Adaylarimin Cabri, Geometer’s Sketchpad Ve Geogebra
Kullanimu Ile Ilgili Goriisleri

ilksen Sevil ULUCAY
Hasan CAKIR

Ozet

Bu calismanin amaci, Geogebra, Geometry’s Sketchpad ve Cabri matematik yazilimlarinin ders
i¢inde kullanimi sonrasinda matematik 6gretmen adaylar iizerindeki biligsel ve duyussal etkilerini ve
egitsel ¢iktilari incelemektir. Bu amagla, matematik dgretmen adaylarinin matematik yazilimlarindan
Geogebra, Geometry’s Sketchpad ve Cabri kullanimlari iizerine 2002-2013 yillar1 arasinda yazilmig
makale ve tezler tespit edilmis, ortak yonleri bulunmustur. Matematik Ogretmen adaylarinin
yazilimlari kullandiklar siiregleri inceleyen ¢alismalar, Wiley Online Library, Science Direct, ACM
Digital Library, Eric Education Resources Information Center ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanlarindan “matematik ogretmen adaylar’”, “matematik yazilimlari”, “Geogebra”, “Geometer’s
Sketchpad” ve “Cabri” anahtar kelimeleri ile taratilarak bulunmustur. Taranan arastirmalarda, ¢alisma
amacina uygun 31 makale ve tez incelemeye alinmustir. Calismalarin amaci, aragtirma sorulari,
matematik yazilimlarinin ¢aligilma sikligi, incelenen egitsel ¢iktilar, elde edilen sonuglar ve gelecek
arastirmalar i¢in Oneriler bagliklari altinda taramalar yapilmistir. Matematik yazilimlarinin iyi
hazirlanmis etkinlikler iizerinde, matematik o6gretmen adaylarmm mesleki gelisimlerine ve
ogrencilerin derse karsi olan tutumlarina olumlu yonde etki yarattigi agirlikli olarak belirtilmistir.
Matematik yazilimlarmin yazilimi &grenme zorlugu ve ders iginde yasanabilecek gesitli teknik
zorluklar gibi olumsuz goriigler bulunmasina ragmen, matematiksel diigiinme becerilerini gelistirmeye
yardimci olabilecegi fikri agirlik kazanmugtir. Bu matematik yazilimlarinin kullanildigi matematik
ders programina uygun giincel ders etkinliklerinin gelistirilmesi 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina
bu yazilimlarin 6gretilmesiyle elde edilecek verimin artacagi dngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretmen Adaylari, Matematik Yazilimlari, Geogebra, Geometer’s
Sketchpad, Cabri

1. Giris

Shulman (1987, 8), dgretmenlerin sahip olmasi gereken ozellikleri; alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, dgretim
programina iliskin yeterlilik, alana ait pedagoji bilgisi, 6grenci ve dgrenme karakterlerini tanima, okulu, 6grenci
grubunu ve kiiltiirel yapiyr tanima ve egitsel hedef, deger ve felsefe ile tarihsel siireclerin farkinda olma olarak
siralamugtir. 21. yiizyildaki araglara baktigimizda ise ge¢mis zamanlara gore farkli olduklarimi gérmekteyiz.
Gilinliimiizde, iletisim, bilgiye ulasma ve caligma sekilleri degisime ugramistir. Bu durum egitimin de
farklilagmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir (Niess, 2005). Egitimin cagimiza ayak uyduracak konuma
gelmesini saglayacak temel bilesen Ogretmenlerdir. Bu yilizden Ogretmen egitimi her gecen giin Onem
kazanmaktadir. Bu durum matematik dersi 6gretmenleri iginde gegerlidir. Alanlarinda iyi yetismis matematik
dgretmenlerinin daha verimli matematik dersleri isleyecekleri agiktir. Ogretmen adaylar ise konumlari itibariyle
hem 6grenci hem de 6gretmendirler. Bu agidan her iki rol model agisindan da 6gretim yontemine bakabilirler.

Matematik, basli bagina bir disiplin oldugu gibi bir¢ok disiplin ve giinliik yasam igin de bir aragtir. Bu
nedenle matematik egitimi de egitim yontem ve tekniklerinin teknolojiye ayak uydurmasi ile birlikte kendisini
yenilemektedir. Sinif ortaminda yeni teknolojilerin kullanimi bilgisayar destekli etkinlikler yapildigimin bir
kanitidir. Bu durum, matematige karst olumlu tutumu, hem matematik &grenmede hem de &grenci
performansindaki artmasinda beraber getirmistir (Kenneth, 1996). Ayrica, Battista (2001, s.106), dgrencilerin
matematik 6grenmesini gelistirici potansiyele sahip teknolojileri iice ayirmustir. Bunlar, internet tabanli iletigim
sistemleri gibi genel teknolojik araglar, Excel, grafik programlari gibi matematik yapmak icin olan teknolojik
araclar ve matematik 6gretimine yonelik yazilimlar1 igeren matematik 6gretimi igin teknolojik araglardir. Bu {i¢
temel teknolojiyi bilinyesinde bulunduran yazilimlarin sayist ve kullanimi gitgide matematik egitiminde de
artmaktadir. Bu yazilimlardan birbirine benzer teknik donanima sahip olan {i¢ yazilim ise; Geogebra, Geometry’s
Sketchpad ve Cabri’dir. Bunlar gibi dinamik matematik dersi yazilimlar1 6grencilere matematiksel iligkileri
kurabilecekleri bir ortam saglar (Giiven ve Kosa, 2008).

Bu ¢alismanin yapilmasinin temel nedeni; matematik dgretmeni yetistiren programlarda derslerde teknoloji

kullanilarak egitim yapilmasinin hangi boyutlarda incelendigi ve ad1 gegen yazilimlarin hangi amaglarla ve hangi
yarar beklentisiyle kullanildigin1 ortaya g¢ikarmaktir. Caligmanin olasi yapacagi katki olarak, alanda halen
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arastirllmay1 bekleyen sorulari ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica matematik &gretmenlerinin teknoloji kullanilarak
yetistirilmesinde biiyiik resmin goriilmesine yardimci olmas1 umulmaktadir.

Bu caligmada matematik 6gretmen adaylarinin matematik yazilimlarmi kullanimlari iizerine giiniimiize
kadar yazilmig makale ve tezler tespit edilmis ve ortak yonleri incelenmistir. Bunun iizerine, yapilan ¢aligmalar
arasinda Geogebra, Geometry’s Sketchpad ve Cabri matematik yazilimlarinin birgok matematik programina gore
daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Matematik 6gretmen adaylarimin bahsi gecen matematik yazilimlarinin
kullanimini inceleyen calismalari cesitli veri tabanlar iizerinden “matematik 6gretmen adaylar1”, “matematik
yazilimlar1”, “Geogebra”, “Geometer’s Sketchpad” ve “Cabri” anahtar kelimeleri ile taranmigtir. Calismanin
amacina uygun 2002 ve 2013 yillar1 arasinda yazilmis 31 makale ve tez bulunmustur. Bu tez ve makalelerde,
Cabri, Geometer’s Sketchpad ve Geogebra matematik dersi yazilimlarinin, matematik G6gretmen adaylar
iizerindeki biligsel ve duyugsal etkilerine ve ders sonucunda olusan egitsel ¢iktilara bakilmistir. Arastirmalar,
¢aligmalarin amaci, aragtirma sorulari, matematik yazilimlarinin ¢alisilma sikligi, incelenen egitsel ¢iktilar, elde
edilen sonuglar ve gelecek arastirmalar igin Oneriler basliklart altinda incelenmistir. Genel egilim olarak
matematik yazilimlarmin dogru konu ve etkinlikler {izerinde, amaca uygun olarak kullanildiginda matematik
ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine ve 6grencilerin derse karsi olan tutumlarina olumlu yonde etkisi
oldugu yoniinde goriisler yer almaktadir. Matematik yazilimlarinin ders iginde kullanilmasinin, yazilimi 6grenme
zorlugu ya da gesitli teknik zorluklar yasatabilecegi yoniinde olumsuz goriisler olmasina ragmen, matematiksel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimer olabilecegi fikri agirlik kazanmistir. Bu matematik yazilimlarinin
kullanildig1 matematik ders programina uygun giincel ders etkinliklerinin gelistirilmesi ve Ogretmenlere ve
O0gretmen adaylarina bu yazilimlarin 6gretilmesi elde edilecek ders verimini artiracagi diisiiniilmektedir.

2.Yontem

Bu calismalarda matematik dersinde kullanilan Geogebra, Geometer’s Sketchpad ve Cabri yazilimlarmin
matematik O6gretmen adaylarinca kullanildigi ¢alismalara ait makale tez ve raporlar taranmistir. Bu
aragtirmalarda “matematik dersindeki etkin kullanilabilirligi, matematik tutumu tizerine etkisi ve 6grenciler
tizerindeki biligsel etkileri” 6zellikleri incelenmistir.

2.1. Veri Toplama Arag ve Yontemi

Matematik dersine ait yazilimlar, iilkemizde son senelerde ¢ok az sayida Ogretmen tarafindan smiflarda
kullanilmaya baglanmistir. Geogebra, Geometer’s Sketchpad, Cabri gibi yazilimlarin matematik egitiminde
kullanilmasinin egitsel ¢iktilara olan etkisini sistematik olarak gézden geciren ¢alismalarda sinirlidir. Matematik
O0gretmen adaylar iizerinde bu yazilimlari kullanan arastirma caligmalari, yontemleri ve arastirdiklart egitsel
¢iktilara gore smiflandirilmig ve ortak egilimler belirlenmistir. Bu amagla Geogebra, Geometer’s Sketchpad,
Cabri yazilimlarinin, matematik egitiminde kullanilmasint inceleyen akademik c¢aligmalar incelenmistir. Bu
¢aligmalar1 tespit edebilmek i¢in Wiley Online Library, Science Direct, ACM Digital Library, Eric Education
Resources Information Center ve YOK Ulusal Tez Merkezi akademik dergi veri tabanlar1 “Matematik Ogretmen
Adaylar”, “Matematik Yazilimlar”, “Geogebra, Geometer’s Sketchpad” ve “Cabri” anahtar kelimeleri ile
aranmustir. Bu aramalar sonunda, incelenen arastirmalar ve yazarlart Tablo.1.’de verilmistir.

Tablo.1. incelenen arastirmalar ve yazarlari

Aragtirmanin Adi Yazar(lar)1

1 A Classroom Use Of The Geometer’s Sketchpad In A Mathematics Pre-
Service Teacher Education Program

2 Assessing Pre-Service Secondary Mathematics Teachers'
Towards Geometer's Sketchpad

Medhat H. Rahim

Attitude Chew Cheng MENG

3  Bilgisayar Destekli Ders Uygulamalarimin [lkogretim  Matematik Mehmet ERSOY
Ogretmeni Adaylarmin Geometri Basarilarina Etkisi Ve Ogrenme Ve
Ogretmeye Yonelik Goriisleri

4  Bilgisayar Donamimli Ortamlarda Matematik Ogrenme: Ogretmen ilhan Karatas,
Adaylarinin Kazanimlari Biilent Giiven
Developing Competencies To Teach Exponential And Logarithmic  Inés M* GOMEZ-
Functions Using Geogebra From A Holistic Approach CHACON,

Nuria Joglar PRIETO

Developing Pre-Service Teachers' Technological Pedagogical Content Chew Cheng MENG,
Knowledge For Teaching Mathematics With The Geometer's Sketchpad Lim Chap SAM
Through Lesson Study
Development Of Pre-Service Mathematics Teachers” Professional Jodo Pedro da PONTE,
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Knowledge And Identity In Information  And
Communication Technology

Does The Use Of Technology Make A Difference In The Geometric
Cognitive Growth Of Pre-Service Mathematics Teachers?

Dynamic Tracking Of Elementary Preservice Teachers’ Experiences With
Computer-Based Mathematics Learning Environments

Enhancing Pre-Service Secondary Mathematics Teachers’ Skills Of Using
The Geometer’s Sketchpad Through Lesson Study
Experiences Of Student Mathematics-Teachers
Mathematics Learning Environment

Geogebra Yazilimi  Ortanmunda  [lkogretim  Matematik ~ Ogretmen
Adaylarinin Geometrik Ispat Bigimlerinin Incelenmesi
[Ikogretim Matematik Ogretmen  Adaylarinin  Teknoloji
Temsillerle ilgili Diisiinceleri

[Ikogretim Matematik Ogretmen Adaylarimin  Dinamik  Matematik
Yazilinu ile Ug Boyutlu Cisim Problemlerini C6zme Siiregleri

Working With

In  Computerbased

Destekli

[Ikogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geogebra ile Olusturduklar:
Materyallerin Ve Dinamik Matematik Yazilimi Hakkindaki Goériislerinin
Analizi

Matematik Ogretmen Adaylarimin  Dinamik _Geometri  Yazilim ile
Matematik Ve Sanata Bakislari: “Piet Mondrian Ornegi”

Ortadgretim Matematik Dersinde Geogebra Kullanimi Uzerine Ogretmen
Adaylarmin Goriisleri

Ogretmen Adaylarmin  Geometri Dersinde Bilgisayardan Yararlanma
Durumlar1 Uzerine Bir Calisma

Pre Service Teachers' Usage Of Dynamic Mathematics Software

Pre-Service Mathematics Teachers’ Practice Of Questioning In Computer
Learning Environments

Preservice Mathematics Teachers” Views About Using Geometer’s Sketch
Pad

Preservice Secondary Mathematics Teachers’ Beliefs About To Natures Of
Technology In The Classroom

Preservice Secondary Mathematics Teachers’ Beliefs About Teaching
With Technology

Preservice Teachers Conceptions Of Mathematicsbased Software

Preservice Teachers' Perceptions Of Applets For Solving Mathematical
Problems: Need, Difficulties And Functions

Preservice Teachers’ Patterns Of Metacognitive Behavior During
Mathematics Problem Solving In A Dynamic Geometry Environment
Reactions Of Pre-Service Elementary Teachers’ To Implementing
Technology Based Mathematics Lessons
Teaching Geometric Locus
An Experience With Pre-Service Teachers

Using Geogebra

The Effect Of Dynamic Geometry Software (Cabri) On Pre-Service
Elementary Mathematics Teachers’ Achievement About Locus Problems
Using Geometer’s Sketchpad To Improve Student Attitude In The
Mathematics Classroom

Using Of Geometer’s Sketchpad In Developing Elementary Preservice
Teachers’ Geometric Knowledge Needed For Teaching

Hélia OLIVEIRA,
José Manuel VARANDAS
Gerrit STOLS

Stephen R. Campbell

Chew Cheng MENG,
Lim Chap SAM
[lhan KARATAS

Tuba CEYLAN

Ali Sadri [PEK,

Demet BARAN

Avni YILDIZ,

Serdal BALTACI,
Muharrem AKTUMEN
Enver TATAR,

Adnan AKKAYA,

Tirkan Berrin
KAGIZMANLI

Jale IPEK BINTAS, Pelin
OzZMUS, Gozde
GIZIROGLU, Fuat KIYAK
Yilmaz ZENGIN, Tamer
KUTLUCA

Aytag KURTULUS, Tuba
ADA

Mehmet BULUT, Neslihan
BULUT

Hatice AKKOC

Feride OZYILDIRIM,
Oylum AKKUS-ISPIR,
Vildan GULER, Sema
IPEK, Berna AYGUN
Keith Righy LEATHAM

Keith Rigby LEATHAM

Terri KURZ, James
MIDDLETON,
H. Bahadir YANIK
Wajeeh Daher

Ana KUZLE

Esra BALGALMIS,
Kathryn G. SHAFER
Inés M* GOMEZ-
CHACON

jesus ESCRIBANO
Biilent GUVEN, ilhan
KARATAS

Ashley O’ DONNELL

Kai-Ju YANG
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2.2. Veri Analizi

Var olan kaynak ve belgelerin incelenmesi ve bu belgelerden veri toplanmas: alanyazin taramasi olarak
isimlendirilmektedir. Bu tarama arastirmadaki probleminin tespiti ve anlagilmasina yardimer olur (Karasar,
2005). Bu ¢alismada tespit edilen 31 makale ve tez incelenmis ve inceleme sonunda Nitel Caligmalar, Nicel
Caligmalar ve hem nitel hem nicel olan ¢aligmalar olmak {izere 3 gruba ayrilmigtir. Her bir ¢alisma,

e  (Caligmanin amaci

e  Arastirma sorulari

e  Yazilimlarin ¢alisilma sikligt

e Inceledigi egitsel giktilar

o Elde edilen sonuglar

o  Gelecek arastirmalar i¢in Oneriler alt bagliklari altinda incelenmistir.

Bu tarama g¢alismasi i¢in, ilk asamada 66 adet akademik caligma tespit edilmis ve bu makalelerin ayrintilt

incelenmesi ile etkilesimli oyunlar ile matematik &gretimini hedefleyen 31 ilgili ¢alisma bulunmustur. Bu

¢aligmalarin ayrintili aragtirma yontemleri Tablo 2’deki gibidir.

Tablo.2. Alanyazin taramasinda ¢aligma ile ilgili yaymlanmis makalelerin dagilimi

Arastirma Yontemi Aragtirma Sayisi
26

Nitel Caligsmalar
4

Nicel Caligmalar
1

Hem Nitel Hem Nicel Caligmalar
31

Toplam

3. Bulgular

Calisma kapsaminda incelenen makaleler; amaglari, arastirma sorulari, inceledigi egitsel ¢iktilar, yazilimlarin
calisilma sikligi, sonuglart ve gelecek aragtirmalar igin Onerileri ele alinmistir. Makalelerin taranmasi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgular agsagida sunulmustur.

3.1. incelenen Cahsmanin Amaci
Caligmalar, arastirma amaglarina gére incelendiginde en yaygin amagtan baslayarak ¢ikan sonuglar sdyledir:

Tablo.3. Arastirma amaglarina gore ¢aligmalarin dagilimi

Arastirma Amaglari Tespit edilen
makale sayist

Yazilimlarin Matematik dersinde kullanilmasina karsi tutum ve goriisleri 15
(biligsel, duyussal, teknik ve didaktik agidan, iletisim ve bilgi teknolojileri iizerine)

Yazilim kullanimi sirasindaki matematiksel diisiinme stiregleri 11
(Problem ¢dzme, iist biligsel faaliyetler, ispat yapma, gorsellestirme, analiz yapma, tahmin
etme, kavram 6gretimi)

Mesleki deneyimdeki ilerleme 4
(alan bilgisi, teknoloji ve pedagoji gelisimi)
Matematik yazilimlari ile matematik egitimi arasinda kurduklari iliski 2

3.2. incelenen Arastirmanin Sorular
Calismalar, amaglarina gore ana bagliklara ayrilmigtir. Bu amaglara uygun belli bash
aragtirma sorular ise su sekildedir:
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Tablo.4. Aragtirma amaglarina gore arastirma sonuglari

Arastirma Amaclari

Arastirma Sorulari

Yazilimlarin
Matematik dersinde
kullanilmasina kars1
tutum ve goriisleri
(biligsel, duyussal,
teknik ve didaktik
acidan, iletisim ve bilgi
teknolojileri lizerine)

Yazilim kullanimi
sirasindaki
matematiksel diigiinme
stiregleri

(Problem ¢ozme, iist
biligsel faaliyetler, ispat
yapma, gorsellestirme,
analiz yapma, tahmin
etme, kavram 6gretimi)

Mesleki deneyimdeki
ilerleme

(alan bilgisi, teknoloji
ve pedagoji gelisimi)

Matematik yazilimlari
ile matematik egitimi
arasinda kurduklart
iliski

Bu yazilimlar bilissel, duyussal, teknik ve didaktik yonden ne gibi gelisim saglar?
GeoGebra yoluyla matematik 6gretimi avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

GSP egitiminden sonra adaylarin bu yazilima kars1 tutumu neydi?

Sinifta geometri 6grenme ile bilgisayar laboratuarinda(GSP ile)geometri 6grenme
arasinda ne gibi farkliliklar goriiyorsunuz?

Kadin ve erkek adaylarin tutumlari arasinda bir fark var mrydi?

Ogretmen adaylarinin uygulamada kullanilan yazilim ve dgretimsel igerikle ilgili
goriisleri nelerdir?

Daha 6nce geometrinin 6gretmen anlatmadan basarilabilecegine inantyor muydunuz?
Bilgisayar ile geometri 6grenme siireciniz boyunca sizi heyecanlandiran ilginizi
ceken durumlar var miydi?

Dinamik yazilimlar kullanilirken nasil bir matematiksel diistinme yontemi
kullanilmali?

GeoGebra ispat yapma siirecinde dgretmen adaylarina ne tiir kolayliklar sagliyor?

Ogretmen adaylar1 kendilerine verilen bir geometrik ispat probleminin ¢dziimiinde
GeoGebra’yi ispat yapmada nasil kullaniyorlar?

Dinamik geometri yazilimlart 6gretmen adaylarinin biligsel geometrik gelisimine etki
eder mi?

Bu yazilimlarin konu iizerindeki basarisin1 degerlendirmede teknoloji nasil
kullanilabilir?

Bilgisayar destekli ders uygulamalarinin ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin
geometri basarilarina etkisi nedir?

Ogretmen adaylarinin geometriye iliskin basar1 diizeylerinde uygulama éncesi ve
sonrast anlamli bir fark var midir?

Ogretmen adaylar1 dinamik geometri yazilimi yardimiyla islenen derslerde bilgilerini
nasil yapilandirmaktadir?

Bu tiir yazilimlari kullanmak i¢in ne tiir yetkinlikler gerekir?

Hangisinin 6gretmen egitimi sirasinda 6grenilmesi zordur?

Bu sekilde egitim alan 6grenci ile almayan 6grenci arasindaki fark nedir?

Almis oldugunuz kurs bilisim teknolojilerinde gelismenizi sagladi mi1?

Ogretmen adaylar1 GeoGebra’y1 amaglarina uygun bir sekilde kullanabiliyorlar mi1?

Ogretmen adaylar1 yaptiklari ispatlarin varsayimda bulunma siirecinde GeoGebra’y1
nasil kullaniyorlar?

Geogebra hangi matematik konularinda kullanilabilir?

3.3. incelenen Cahsmalarda Kullanilan Yazihmlarin Calistima Sikhig
Incelenen ¢alismalarda kullanilan matematik yazilimlarinin sikligi Tablo5’de gosterilmistir.

Tablo.5. Aragtirmalarda kullanilan matematik yazilimlarinin ¢aligmalara gore dagilimi

Matematik Yazilimlar:

Caligmalarda Kullanilma Siklig1

Geometer’s Sketchpad 18
Geogebra 10
Cabri 6
Diger (Derive, Modellus, Logo) 3
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3.4. incelenen Calismalarin inceledigi Egitsel Ciktilar

Makalelerde tespit edilen egitsel ¢iktilar arastirma bulgu ve sonuglarina gore derlenmistir. Calismalarda bulunan
olumlu ve olumsuz egitsel ¢iktilar bulunma sikliklarina gére Tablo.6. ve Tablo.7°de  ayrintili olarak
incelenmistir.

Tablo.6 Caligmalarda bulunan olumlu egitsel ¢iktilar

Calismalarda
Kullanilma
Sikhigi

Olumlu Egitsel Ciktilar

Matematiksel diisiinme siirecinin gelismesi

Sorgulama, Bilissel farkindalik, Genelleme yapma, Kavram 6grenme, Matematiksel iligki
kurma-modelleme, Strateji gelistirme, Varsayimda bulunma, Teoremleri anlama ve ispat 16
etme, Problem ¢dzme, Yaratic1 diisiinme, Analitik diisiinme, Olciim yapabilme,

Karsilastirabilme, Sekilleri degistirebilme, Transfer etme

Etkili bir 6gretim yontemi olmasi

Bilgilendirici, Kullanilabilir, Ogrenmeye katki saglar, Miifredata uygun, Ayni anda bir gok
caligma ve konuyu karsilastirma imkani, Alan bilgisi, Teknoloji ve pedagoji gelisimlerinde
ilerleme

Kullamilma amaclarina uygunluk

Calisma yaprag1 hazirlama, Degerlendirme araci, Deney araci, Geri bildirim verme, Ispat
etme, Tekrar amagli, Pratik yapma amacli, Problemi tanimlama, C6ziim asamalarini 14
belirleme, Problemi ¢6zme, Hesaplama yapma, Problemin ¢6ziimiinii kolaylastirma, Analiz

yapma

Motivasyon - Olumlu tutum

14

Kendine giiven, Ozerklik, Ilgi ¢ekici, Ogretmen 6grenci iliskisine olumlu etki, Eglenceli bir 13
ders ortamu

Gorsellestirme saglamasi 13
Soyutu somutlastirma 11

Kullamim kolayhig: saglama

Kayit yapabilme, Internette yayinlayabilme, Farkli konulara gore farkli dzelliklere sahip 11
olma, Ayrintili gérme, Diizgiin ¢izim yapma, Pratik kullanim
Aktif 6grenme ortami saglama 9
Ders icinde ¢oziilen 6rnek sayisin1 artirma 8
Zamam verimli kullanma 7
Bulus Yoluyla Ogrenme 6
Bilgisayar kullanmay1 sevenlerde daha olumlu etki yaratma 4
Gerg¢ek yasam ornekleri sunma 3
Basariy1 artirma 2
Kalic1 6grenme saglama 1
Tablo.7. Calismalarda bulunan olumsuz egitsel ¢iktilar
Calhismalarda

Olumsuz Egitsel Ciktilar Kullanmilma

Sikhig

Ders sirasinda kullanim zorlugu
Matematiksel problem ile yazilimi eslestirmek zorlugu, Gorselle yazilim uyusmazligi, 7
Gergek degerleri ile 6rtiismeyen sonuglar, Teknik problemler,
Yazilimi 6grenme zorlugu

Yazilim dili, Yazilimin Ingilizce olmasi

Konuya gore kullanim zorlugu 4
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Limit, Tiirev, integral, Trigonometri, Fonksiyon, ikinci dereceden denklemler konular
agirlikli olarak caligilmustir.

Zaman kaybi

Alan bilgisi eksikligi

Uc boyutlu dzelligin olmamasi
ispat yapmak icin yeterli degil
Kagit kalem kullanma istegi
flgi cekici degil

Ogretimin soyut kalmasi

P P NN DND WS

4. Elde Edilen Sonuclar
Incelenen ¢alismalarda asagidaki ana basliklar altinda sonuglar bulunmaktadir.

Aragtirmalarin %52°si sorgulama, kavram 6grenme, modelleme, strateji gelistirme, hipotez kurma,
problem ¢dzme, yaratict diisiinme, analitik diigiinme, 6l¢iim yapabilme, karsilagtirabilme ve sekilleri
degistirebilme, transfer etme gibi matematiksel diisiinme becerilerine matematik yazilimlart ile
desteklenen matematik dersinin olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Caligsmalarin %45’i matematik yazilimlari ile 6gretimin &grenmeye katki saglayacak ve ayni anda
bir¢ok konunun 6grenilmesine destek verecek etkili bir yol oldugunu belirtmistir. Yine c¢alismalarin
%45°1 ¢alisma yapragi hazirlama, degerlendirme araci olarak kullanma, geri bildirim amagh kullanma,
tekrar ve pratik amagli kullanma gibi kullanim o6zelliklerinden dolayr matematik yazilimlarinin
matematik dersinde kullanimini desteklemistir.

Calismalarin %40°1 yazilimlarin gorsellestirmeye katkisindan ve matematik dersine sagladigi olumlu
tutuma etkisinden bahsetmistir.

Incelenen arastirmalarin, %35°’i soyutu somutlastirmada ve yazilimlarin kayit yapabilme, ayrintili
gorme, diizgiin ¢izim yapabilme gibi ozelliklerinden oOtiiri matematik dersine destek sagladigini
belirtmistir.

Calismalarin %29’ matematik yazilimlarinin, aktif 6grenmeye yardimer oldugunu belirtirken, %23’
zamanin verimli kullanilmasina destek olacagini belirmistir.

Calismalarin %23’ kullanilan matematik yazilimlarinin, matematik dersinin siirecini olumsuz
etkileyecek durumlara neden olabilecegini belirtmistir. Ornegin, matematik konusu ile yazilimlarm
uyusmamasi, gercek yasamdan alinan gorseller iizerinden ¢6ziilen problemlerin sonuglari ile asil sayisal
verilerin tutmamasi, teknik sorunlar ve yazilimin 6grenilme zorlugu gibi.

Calismalarin %13’#i, matematik yazilimlarinin zaman kaybina neden olacagini belirtilmistir.

d. incelenen Calismalarin Gelecek Arastirmalar icin Onerileri
Incelenen ¢alismalarda gelecek galismalar i¢in asagidaki ana bagliklarda onerilerde bulunulmustur.

o  Oprenmeyi kolaylastirmak icin gercek gorseller kullanilabilir.

e Ders planlart bu yazilimlarin kullanimina gore yapilabilir. (Teknolojiye degil konuya odakli,
kullanim sikligina dikkat edilerek.)

e Ogrencilerin yazilimi kullanim vyeterlilikleri ve matematik alan bilgisi yeterlilikleri tespit
edilmelidir.

o  Etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimi ile yapilmasi tercih edilmelidir.
e  Yazilimin 6grenilmesi disinda nasil 6gretilecegine odaklanilmalidir.

e Ogretmen adaylarma etkili bir sekilde (uygun 6rnekler verilerek, ders programina uyumlu) bu
yazilimlarin 6gretilmesi ve kullandirilmasi saglanabilir.

e Yazilimlarin 6grencilerin dinamik gorsellestirme becerileri iizerindeki etkilerinin belirlenmesi
iizerine ¢alisilabilir.

e Ay arastirmalar farkli yazilimlar {izerinde denenebilir.

e  Yazilimlarin hangi matematik konularinda daha etkili oldugu (matematik - yazilim iliskisi)
arastirilabilir.
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e llkdgretim ve lise 6grencileri iizerinde ¢aligma denenebilir.

6. Sonuc ve Oneriler

Matematik ogretmen adaylarmin Cabri, Geometer’s Sketchpad ve Geogebra kullanimu ile ilgili goriislerinin
incelendigi 31 arastirmaya bakildiginda, bu yazilimlarin matematik dersinde kullanilmasi durumunda, su
sonuglar elde edilmistir;

Ogrencilerin matematiksel siiregleri kavranmasinda yardimci olarak aktif bir 6grenme ortami sagladig1 ve bu
sayede Ogrencinin derse karsi olan tutumunun pozitif yonde degisebilecegi belirlenmistir. Ponte, Oliveira, ve
Varandas (2002)’a gore Geometer’s Sketchpad, matematige daha rahat ulagmayi sagliyor bu da 6grencinin
motivasyonunu olumlu etkiliyor. Dersi ilgi ¢ekici kilryor. Ogrencinin kesfetmesini ve ders icinde aktif rol
almasini sagliyor. Konunun gézle goriiniir hale gelmesine yardime1 oluyor.

Bu yazilimlarin yeterli siirede iyi hazirlanmis bir ders planiyla kullanilmasi durumunda ogrencilerin
matematiksel diisiinme becerilerinde ilerleme olacag: fikri edinilmistir. Karatas (2011)’a gore, Cabri yazilimi,
ogrencilerin matematiksel bir iliskiyi kesfetmesindeki ve bu iligkiden genellemeler yapmasindaki deneyimlerini
artirtr. Hipotez kurma, kavram ve teoremleri anlamada destek bu yazilim destek saglar. Matematiksel projeler
igin etkili problem ¢dzme siiregleri kurmaya yardimer olur. Analitik kanitlar bulmadan 6grencilere algisal fikirler
verir. Deneysel dogrulama amagli kullanilabilir. Kavramsal anlamay1 saglar. Soyutun somutlagmasini saglar.
Matematikgiler ve 6grenciler arasinda bir kprii gorevi verebilir.

Bu tir yazilimlarin 6gretmenlerin alan bilgisinde artisa ve teknolojik gelisimlerinde ilerlemeye katkisi
olmustur. Ceylan (2012)’ye gore, 6gretmen adaylarinin genel olarak ispat problemlerini ¢dzerken GeoGebra’yi
amaclarina uygun bir sekilde kullanabildikleri goriilmiistiir. Sekillerin dinamikligini saglayan siirtikleme araci ile
ogrencilerin farkli durumlar1 gozlemleyebilmesini saglayan yeni matematiksel ozellikler kesfedebilmislerdir. Bu
kesfettikleri Ozelliklerin  dogrulugunu kontrol ederek genelleyebilmislerdir. GeoGebra’nin geometrik
matematiksel kavram ve iliskileri gorsellestirme ozelligi 6gretmen adaylarinin sekilleri dogru bir sekilde
olusturabilmelerini saglamistir.

Yazilimlarin ¢alisma yapragi hazirlama, degerlendirme araci olarak kullanilma gibi 6zelliklerinin de olmasi
matematik dersinde kullanilma alanini genisletebilmektedir. Rahim (2002)’e gére, Geometer’s Sketchpad, etkili
bir ders materyali, soyut kavramlart gorsellestirerek somutlastirtyor. Bilgilendirici, kullanimi kolay ancak sinif
ortaminda sikintt yasanabilir. Kullanimin1 6grenmek zor olabilir. Ders sirasinda zaman kaybina neden olabilir.
Calisma yapraklari i¢in ¢izim amach kullanilabilir. Yazilim, farkli matematik konulari i¢in birgcok &zellik
iceriyor. Onceden hazirlanmis etkinlikler bdylece derste kullanilabilir. Bulus yoluyla 6grenme amach
kullanilabilir. Degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Her bir degiskenin degismesine gore olusan farkliliklarin
aninda goriilebilmesi derse hiz kazandirabilir. Ayrica yazilimlarin 6grenme zorluklart ve kullanim sirasinda
yasanabilecek teknik aksakliklara deginilmis olmasina ragmen, bu yazilimlar ile desteklenmis bir matematik
dersinin zaman ag¢isindan daha verimli gegecegi belirtilmistir.

31 incelenen ¢alismanin 26’smin nitel desende olmasi bundan sonraki ¢aligmalarda daha nicel agirlikli
desenlerde arastirma yapmanin énemini gostermektedir. Caligmalarda goriisleri alinan 6gretmenlere herhangi bir
bagar1 testi uygulanmamig olmasi, matematiksel yanlis yapmis Ogretmen adaylarinin da goriislerinin
onemsenmesine neden olmustur. Bu yiizden bundan sonraki galismalarda ¢alisma gruplarina matematik basari
testi uygulanabilir. Ayni arastirmalar farkli yazilimlar iizerinde denenebilir. Yazilimlarin hangi matematik
konularinda daha etkili oldugu (matematik - program iliskisi) arastirilabilir. Programlarin 6grencilerin dinamik
gorsellestirme becerileri iizerindeki etkilerinin belirlenmesi iizerine g¢alisilabilir. Bu matematik yazilimlariin
olumlu yonleri dikkate alindiginda yeni yetisen 6gretmen adaylarma etkili bir gsekilde (uygun 6rnekler verilerek,
ders programina uyumlu) bu programlarin &gretilmesi ve kullandirilmasi saglanabilir. Ayrica dgretim
programlari ve kitaplarinin programlarin kullanilabilirligine uygun hazirlanmasi saglanabilir.
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Ogretmen Adaylarmn Basih Kitap ve E-Kitap Okuma Tercihleri ile Tercih Nedenleri
Uzerine Bir Arastirma

Nilgiin Tosun

Ozet

Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin basili kitap ve e-kitap okuma tercihleri ile bu tercihlerin nedenleri
belirlenmeye c¢alisilmistir. Ogrencilerin basihi kitap ve e-kitap okuma tercihleri, cinsiyet ve bolim
degiskenleri agisindan ele alinmistir. Arastirmaya goniillii olarak BOTE, Miizik Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde
ogrenim gormekte olan 258 &gretmen adayr katilmistir. Ogrencilere 5 adet anket sorusu ydneltilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde yiizde, ortalama, standart sapma ve ki-kare testi kullanilmigtir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan sorulara verilen yanitlara gére; 6grencilerin sadece %20,9’u su an e-kitap okumaktadir.
E-kitap okuyan 6grenci orani, BOTE ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde diger boliimlere gore
daha yiiksektir. Aragtirmanin bir bagka bulgusuna gore ise, erkek 6grenciler kiz 6grencilere oranla daha ¢ok
e-kitap okumaktadir. Donanim ve yazilim gereksinimleri karsilanmis olsa, e-kitap okumay1 basili kitap
okumaya tercih eden ogrencilerin orani %96,5’tir. Bu tercih boliimler agisindan incelendiginde, BOTE
boliimii 6grencilerinin e-kitap okumay1 basili kitap okumaya, diger boliim 6grencilerine gore daha az tercih
ettigi goriilmektedir. Cinsiyet acisindan bakildiginda ise, kiz dgrencilerin okumak i¢in e-kitap tercih orani,
erkek Ogrencilerden yiiksektir. E-kitap okumayi basili kitaba tercih eden Ogrencilerin tercih nedenlerine
bakildiginda; %25,6 oraniyla “Goz sagligimi korumak i¢in” ve %25,2 oraniyla “Kitab1 elimde tutmak hosuma
gidiyor”, en cok verilen yanitlarm basinda gelmektedir. Bu iki yanit, en yiiksek oranda Simf Ogretmenligi
Boliimii 6grencilerinden alinmustir. Basili kitap okuma tercih nedeni olarak “Goéz sagligimi korumak i¢in”
yanitin1 veren 6grenci orani, BOTE béliimiinde diger béliimlere gore daha yiiksektir. “Elimde kitap okurken
daha iyi anliyorum” tercih nedeni, BOTE boliimii 6grencilerinde %35,5 oran ile, diger boliim dgrencilerinden
yiiksektir. “e-kitap okuyacak teknolojiye sahip degilim” yanit1 %1,6 ve “Elimde okurken daha iyi anliyorum”
yanitt ise %1,2 oraninda alinmigtir. Aragtirmanin bir baska bulgusuna gore, “Kitab1 elimde tutmak hosuma
gidiyor” tercih nedeni, kiz grenciler tarafindan %30,1 oraninda ifade edilmistir. Bu oran erkek 6grencilerde
%14,6’d1r.

Anahtar Sézciikler: E-kitap, 6gretmen adaylari, kitap okuma, basili kitap.

1. Giris

Internetin gelisimiyle birlikte zaman i¢inde hayatimiza basinda e olan bir ¢gok kavram dahil olmustur. E-posta, e-
aligveris, e-bankacilik, e-ticaret, e-devlet, e-imza ve e-6grenme bunlarin basinda gelmektedir. Bir ¢ogumuzun
son zamanlarda sik¢a duydugu ve kullandigi e-kitap kavrami, aslinda gegmisi uzun yillara dayanan ancak bilisim
teknolojilerinin yayginlagsmasiyla okuyucu/kullanici kitlesi artan bir kitap formatidir. Cesitli kaynaklarda farkl
tanimlara rastlansa da, bu arastirmada kabul edilen e-kitap tanimi soyledir: bir ya da birkag basili kitabin
sayisallagtirilmasiyla elde edilen ya da biitiiniiyle elektronik ortamda iiretilen bir igerigin, bir masaiistii
bilgisayar, ekran1 bulunan herhangi bir elde tagmabilir aygit veya 6zel tasarlanmis bir elektronik kitap okuyucu
donanimda goriintiilenebilir, erisilebilir, yayinlanabilir sekilde bulunan ve kullanilan yazilimla saglanan zengin
metin Ozellikleri ile (kitap ayract ekleme, metin isaretleme, not alma gibi) geleneksel okuma sirasinda yapilan
islevlerin de gerceklestirilebildigi elektronik bigimdir (Onder, 2010).

E-kitaplar ¢ok sayida cihaz ve aragla okunabilmektedir. Iriver eBook Reader, Oblio E-Book Plus, Kindle,
ReederLITE, reedPAD2, elnk gibi e-kitap okuyucularin yan sira masaiistii bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar,
Iphone ve Ipad’ler, Blackberry’ler, cep telefonlari, navigasyon cihazlari, bazi tasmabilir miizikcalarlar ve
nintendo DS oyun konsollari, e-kitap okumak i¢in kullanilabilir (URL 1). E-kitap okumak i¢in gerekli donanim
ve yazilimdaki tiir ve sayica artis, aslinda e-kitap okuru ve yayin sektdriine giren e-kitap sayisindaki artisin da bir
gostergesidir. E-kitap okuma oranlarim belirlemeye yonelik yapilan bir arastirmada, 307 kisinin verdigi yanita
gore; %22 oraninda okur e-kitap okudugunu belirtirken, %77’si okumadigini belirtmistir (Gtircan, 2010).
Idefix’in 2010 yilinda hizmete agtig1 ve tabletlerde e-kitap okumaya olanak saglayan Kitaplik uygulamasini
kullananlarin sayisi, 2009 yilina gére 4 kat artarak 150.000 kisiye, e-ink ekran teknolojisine sahip Kindle gibi e-
kitap cihazlarmin sayisi ise 40.000°e ulagsmigtir (URL 1). Tiirkiye’de 2011 yilinda yayimlanan e-kitap sayisi
1314 iken, 2012 yilinda bu rakam 2928'e yiikselmistir (Kocatiirk, 2013). TUIK (2013a) verilerine gére, 2012
yilinda yaymlanan ISBN kodlu igerikte en yiiksek artis, %152,4 ile e-kitaplarda ger¢eklesmistir. Oyle gériilityor
ki, teknolojinin gelisimi ve yayginlagmasi, e-kitap okuru sayisinda artis1 etkilemeye devam edecektir.

84


http://sosyalmedya.co/e-kitap-okuma-orani-artti

1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

E-kitap okuma, kullanicilar i¢in basili kitap okumaya gore bir ¢ok avantaji da beraberinde getirmektedir.
Ornegin; e-kitaplar igin daha az kagit harcanir, e-kitaplar az yer kaplar ve daha kolay tasinir, e-Kitaplarda arama
ve not alma ¢ok daha kolaydir, yazi biiytikligii istenildigi gibi degistirilebilir, edinmek, daha hizli ve kolaydir,
saklanmasi ve korunmasi daha kolaydir, baski alinabilir ve yaymlamak i¢in ¢esitli dosya formatlar1 (HTML,
PDF, LIT, PDB vb.) kullanilabilir (Day, 2001; Snowhill, 2001; McFall, 2005; Yildirim ve digerleri, 2011).
Rukanci ve Anameri¢ (2003)’e gore e-kitaplar, 6grenci ile 0gretmen arasinda olmasi gereken etkilesimi
teknolojiye bagli olarak yeterince saglayabilir, farkli 6grenme stilleri olan 6grencilere hitap eder ve 6grenci
okuma ve O6grenme hizim1 kendisi ayarlayabilir. Ayrica, e-kitaplarin sahip oldugu gorsel ve isitsel unsurlar
nedeniyle 6grenmeyi ve Ogretmeyi kolaylastiracagi, daha zevkli hale getirecegi ve Ogrenmede kalicilig
artiracagi aciktir. Oyle ki, Milli Egitim Bakanhig1 da FATIH Projesi kapsaminda e-kitap tasarimma ve
kullanimina biiyiik 6nem vermistir. Bu kapsamda, pilot okullarda &grencilere tablet bilgisayarlar dagitilmistir.
Proje tamamlandiginda tiim 6grenciler ve 6gretmenler bu proje araciligiyla e-kitaplarla tanisma ve kullanma
firsatt yakalayacaktir. Bu nedenledir ki, heniiz 6gretmenlige adim atmamis Ogretmen adaylarmin e-Kitap
kullanim1 konusunda bilgi ve deneyime sahip olmasi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
basili kitap ve e-kitap okuma arasindaki tercihleri ile tercih nedenleri ortaya konmaya ¢alisilmistir. Ogretmen
adaylarinin e-Kitap okuyup okumadiklari, bu durumun cinsiyet ve boliimle iliskisi, e-kitap okumama nedenleri,
basilt kitap ve e-kitap okuma arasindaki tercihleri, bu tercihin cinsiyet ve boliime gore degisip degismedigi
sorularina yanit aranmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli
Bu ¢aligsma, betimsel arastirma modellerinden tarama teknigi ile yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin drneklem grubunu Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim gdrmekte olan Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE), Miizik Ogretmenligi (MO), Okul Oncesi Ogretmenligi (000), Simif
Ogretmenligi (SO), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) ve Tiirkce Ogretmenligi (TO) béliimlerinde 6grenim
gormekte olan 258 &grenci olusturmaktadir. Ogrenciler calismaya goniillii olarak katilmistir. Ogrencilerin
cinsiyete ve boliime gore dagilimi Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyet ve boliime gore dagilim frekanslar

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)
Kiz 176 68,2
Cinsiyet Erkek 82 31,8
Toplam 258 100
BOTE 55 21,3
0.0.0. 45 17,4
M. O. 21 8,2
Boliim T.0. 27 10,5
S. 0. 97 37,6
S.B.O. 13 5,0
Toplam 258 100

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arasgtirma verilerinin toplanmasi i¢in, arastirmact tarafindan hazirlanan 5 soruluk form kullanilmistir. Formu
olusturan sorular sunlardir: 1. Cinsiyetiniz, 2. Boliimiiniiz, 3. E-kitap okuyor musunuz?, 4. Yanitiniz hayir ise
basili kitap okumay1 e-kitap okumaya tercih nedenleriniz nelerdir? (Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz.), 5.
E-kitap okumak i¢in yazilim ve donanim gereksinimleriniz karsilansa, ayni kitabin basili formatin1 m1 elektronik
formatin1 m1 okumay tercih edersiniz?.

85



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar1 (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanilmistir. Niceliksel verilerin
karsilagtirilmasinda iki grup arasindaki iligki igin ki-kare testi kullanilmistir.

3. Bulgular

Veri toplama aracindaki sorulara 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlara gore, agagidaki bulgulara ulagilmistir: E-
Kitap okuyor musunuz? sorusuna dgrencilerin %79,1°1 hayir yamitini verirken %20,9’u evet yanitini vermistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasi e-kitap okumamaktadir. Elde edilen degerler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin e-kitap okuma durumu frekans dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)

Evet 54 20,9
E-kitap okuyor musunuz? Hayir 204 79,1

Toplam 258 100

E-kitap okumama nedenleriniz nelerdir? (Birden ¢ok segenek isaretleyebilirsiniz) sorusuna oOgretmen
adaylariin verdigi yanitlara gore; “Basili kitap daha az maliyetli” se¢enegi, % 98,8 orani ile en ¢ok isaretlenen
neden olmustur. “Goz sagligimi korumak i¢in” ve “Kitab1 elimde tutmak hogsuma gidiyor” segenekleri ise en ¢ok
isaretlenen diger iki neden olarak goriilmektedir. Ogrencilerin basili kitap tercihinde en énemli etken, maliyettir.
Bu soruya 6grencilerin verdigi yanitlarin frekans dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin e-kitap okumama nedenleri frekans dagilimi

Frekans (n) Yiizde (%)
Kitab1 elimde tutmak hosuma gidiyor 65 25,2
G0z sagligimi korumak i¢in 66 25,6
Tasmabilir oldugundan daha kolay 40 155
okuyorum
Daha gercekei 4 1,6
Daha ¢ok zevk aliyorum 42 16,3
Basili kitap okumay: e-  Kitabin kokusunu seviyorum 8 3,1
kitap
okumaya tercih Elimde okurken daha iyi anliyorum 3 1,2
nedenleriniz E-kitap okuyacak teknolojiye sahip A L6
nelerdir? degilim '
Basili kitap daha diisiik maliyetli 255 98,8
Yazarlara katkist olsun diye 10 3,9
E-kitap okurken dikkatim dagiliyor 4 1,6
Basili kitap okuma aliskanligimdan 5 19
vazgecemiyorum '
Nedeni yok 43 16,7

E-kitap okumak igin yazilim ve donanmim gereksinimleriniz karsilansa, aym kitabin basili formatini mi

elektronik formatint mi okumay: tercih edersiniz? sorusuna, 6grencilerin tamamina yakini (%96,5) elektronik
kitap yanitin1 vermistir. Ogrencilerin okumak icin kitap format tercihi e-kitap yoniinde olmustur. Bu soruya
ogrencilerin verdigi yanitlar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yazilim ve donanim gereksinimleri kargilandiginda 6grencilerin basili kitap/e-Kitap okuma
tercihleri frekans dagilimi

Gruplar Frekans (n) Yiizde (%)

E-kitap okumak igin donanim ve yazilim E-kitap 249 96,5

gereksinimleriniz karsilansa, ayni eserin basili mi Basili Kitap 9 35

elektronik formatini mi okumak istersiniz?
Toplam 258 100

Ogretmen adaylarinin e-kitap okuma durumu ile 6grenim gordiikleri boliim arasinda anlamli iliski
bulunmustur (X2=15,446; p=0,009<0.05). E-kitap okuyor musunuz? sorusuna, bsliimii BOTE olanlarin %36,4’ii
Evet, %63,6’s1 Hayir; 0.0.0. olanlarin %15,6’s1 Evet, %84,4’ii Hayir; M.O. olanlarin %100’ Hayir; T.O.
olanlarm %18,5°1 Evet, %81,5’i Hayir; Boliimii S.O. olanlarin %18,6’s1 Evet, %81,4’ii Hayir; S.B.O. olanlarin
%30,8°1 Evet, %69,2’si Hayir yanitin1 vermistir (Tablo 5). BOTE ve SO béliimlerinde e-kitap okuyan dgrenci
orant diger bolimlerden yiiksektir.

Tablo 5. Ogrencilerin e-kitap okuma durumu ile bdliim arasindaki iliski ki-kare testi

E-kitap Bolim »

okuma BOTE 000 MO TO SO SBO Toplam P

durumu g n % n % n % N % n % n %

Evet 2 o364 7 %156 0 %00 5 %185 18 %186 4 %308 54 %209

Hayr ~ ° %636 38 %844 21 %100 22 %8l5 79 %8L4 9 %692 204 %79,1 X’=15,446
p=0,009

Toplam ° %100 45 %100 21 %100 27 %100 97 %100 13 %100 258 %100

Ogretmen adaylarinin e-kitap okuma durumu ile cinsiyet arasinda anlamli iliski bulunmustur (X?=12,687;
p=0,000<0.05). Cinsiyeti kiz olanlarin %14,8°1, Cinsiyeti erkek olanlarin %34,1°i e-kitap okudugunu belirtmistir
(Tablo 6). E-kitap okuyan erkek 6grenci orani kiz 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 6. Ogrencilerin e-kitap okuma durumu ile cinsiyet arasindaki iligki ki-kare testi
E-kitap Cinsiyet

2
okuma Kiz Erkek Toplam Xl
Evet 26 %14,8 28 %34,1 54 %20,9 X?=12,687
Hayir 150 %85,2 54 %65,9 204 %79,1 p=0,000
Toplam 176 %100 82 %100 258 %100

Ogretmen adaylarinin e-kitap okumak i¢in yazilim ve donanim gereksinimleri karsilanmasi durumunda basili
kitap/e-kitap tercihi arasinda anlaml iliski bulunmustur (X?=26,338; p=0,000<0.05). Béliimii BOTE olanlarin
%85,5’1, 000 olanlarin %1004, MO olanlarm %100’i, TO olanlarin %96,3’i, SO olanlarm %1004, SBO
olanlarin %1004, tercihlerini e-kitaptan yana kullanmigtir (Tablo 7). Buna gore, e-kitap okuma tercihi en diisiik
bsliim BOTE dir.
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Tablo 7. Yazilim ve donanim gereksinimleri kargilandiginda 6grencilerin basil kitap/e-Kitap okuma
tercihleri ile boliim arasindaki iligki ki-Kare testi

Bolim X/
Tercih BOTE 000 MO O 0 SBO TOPLAM P
n % n % n % n % N % n % n %
E-kitap 47 %855 45 %100 21 %100 26 9963 97 %100 13 %100 249 %965
Basili 0 0 0 0 . . o= X=26,338
o B %S 0 %0 0 %0 1 %37 0 %0 0 %0 9 %35 ) oo

Toplam 55 %100 45 %100 21 %100 27 %100 97 %100 13 %100 258 %100

Ogretmen adaylarmin e-kitap okumak igin yazilim ve donanim gereksinimleri karsilanmasi durumunda
basilt kitap/e-kitap tercihi arasinda anlamli iliski bulunmustur (X?=20,015; p=0,000<0.05). Cinsiyeti kiz
olanlarin %100’l, erkek olanlarin ise %89’u, e-kitap okumak i¢in yazilim ve donanim gereksinimleri
kargilandiginda basili yerine e-kitap okumayi tercih edecegini belirtmistir (Tablo 8). Kizlarin tamaminin e-kitap
tercih ettigi, erkeklerde ise az da olsa basili kitap tercihi goriilmektedir.

Tablo 8. Yazilim ve donanim gereksinimleri kargilandiginda 6grencilerin basil kitap/e-kitap okuma
tercihleri ile cinsiyet arasindaki iligki ki-kare testi

Cinsiyet
Tercih Kiz Erkek Toplam X%Ip
n % n % n %
E-kitap. 176 %100 73 %089 249 %96,5 %2=20.015
Basili kitap 0 %0 9 %11 9 %3,5 p=0,0dO
Toplam 176 %100 82 %100 258 %100

4. Sonug ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylariin biiyiik bir kismu e-kitap okumadigini belirtmistir. Woody vd.
(2010)’ne gore de, 6grenciler istedikleri her zaman ve her yerden teknolojiye erisme imkanina sahip olsa bile,
hala basili kitaplari okumak yoniinde tercihte bulunmaktadir. Bu bulgu, arastirmanin &rneklemini olusturan
ogretmen adaylarinin dijital siiregte yer aldiklar1 aralikla bagdastirilabilir. Kakirman Yildiz (2012)’a gore; dijital
stirecte dijital gogmenler, dijital melezler ve dijital yerliler olmak iizere ii¢ nesilden sz edilebilir. 1970 6ncesi
doganlar dijital gogmen, 1970-1999 arasinda doganlar dijital melez ve 1999 sonrast doganlar ise dijital yerli
olarak isimlendirilir. Bu arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmen adaylar: 1990-1994 araliginda dogduguna
gore, dgrenciler dijital melezdir. Dijital melezler, teknolojik olanaklardan istifade etmeye g¢alisirlar ama yerliler
kadar iyi degildirler. Kagit onlara ¢ok daha yakin ve samimidir. Duran (2013)’1in aktardigina goére; Jamali vd.
(2009) ile Noordhidawati ve Gibb (2008) de arastirmalarinda, 6grencilerin e-kitap okumaya iliskin olumlu tutum
ve goriis belirtmemesinde, hem teknolojik yetersizlikler hem de e-kitap okumak igin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmama nedenlerinin etkili oldugu bulgusuna ulasmistir. Pew Internet’in yaptig1 bir ankette, Tiirkiye’de 16
ve Ustil yastaki bireylerde e-kitap kullanim oraninin %16’dan %23’e yiikseldigi, basili kitap okuma ve kullanma
oraninda diisiis oldugu ortaya konsa da (URL 3), bu arastirmanin 6rnekleminin basili kitaba agirlik vermesi,
dijital nesiller a¢isindan bakildiginda olagandir.

Aragtirmanin bir diger bulgusuna goére, 6gretmen adaylari, e-kitap okumama nedenlerinin basinda basili
kitabin e-kitaba gore daha diisiik maliyetli olmasin1 gostermistir. Tiirkiye’de e-kitaplarin 6niindeki en biiyiik
engel vergilerdir. Oyle ki, basili kitapta KDV %8 iken e-kitapta bu oran %18’dir (URL 3; Sahin, 2013). Bu
durumda, e-kitap sahibi olmak basil kitaba gore daha maliyetli hale gelmektedir. Ayrica, e-kitap okumak igin
gerekli yazilim ve donanima sahip olmak da ek bir maliyet gerektirmektedir. Tiim bu faktdrler goz Oniine
alindiginda ve hedef kitlenin heniiz 6grenci olmasi, baska egitim masraflarinin bulunmasi, bu sonucu
dogurabilir.

Ogrencilerin e-kitap okumama nedeni olarak en ¢ok isaretledigi ikinci segenek, goz sagligim korumak
secenegidir. Bu bulgu, Duran (2013)’1n Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin 254 6grencisiyle gergeklestirdigi
caligmanin bulgusuyla ortiismektedir. Duran (2013)’in ¢alismasinda da 6grenciler, bir ¢ok olumlu yoniine
ragmen ekrandan okumanin kendileri i¢in olusturdugu en ciddi sikintinin géz yorulmasi ve sirt agrist oldugunu
belirtmistir. Ekran Okumada Verimlilik isimli ¢alismasinda Giines (2009), ekran okumanin kagittan okumaya
gore bazi zorluklar igerdigini belirtmektedir. Ekran sayfalar1 yukaridan asagiya ya da asagidan yukariya dogru
gidip gelmektedir. Okuyucunun gozleri ise satirlar1 soldan saga giderek yatay okumaktadir. Okuma sirasinda
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gozler bu iki zit hareket arasinda bocalamakta, okunan satir1 sik sik kaybetmekte veya bulmakta zorluk
¢ekmektedir. Ayrica ekran okumada goziin kontrol amagli geriye doniis hareketleri zor olmaktadir. Kagittan
okumada gozler belirli araliklarla geriye doniis yapar, ist satirlara veya paragraflara giderek bilgiyi kontrol
ederler. Bu islem ekran okumada ¢ok zor olmaktadir. Ciinkii kontrol edilecek yerler ¢ogu zaman ekranda
goriinmemektedir. Bilgiyi kontrol etmek i¢in metnin kaydirilmas: ve ilgili yerin bulunmasi gerekmektedir. Bu
durum goziin geri doniis hareketlerini ve kontrol islemlerini sinirlandirmaktadir. Kisacasi ekrandan okuma,
okuyucunun goz yiikiini artirmaktadir. Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin goz sagligint korumak
icin basili kitabi tercih etmesi, bu 6grencilerin ayni1 zamanda bilingli birer teknoloji kullanic1 oldugunun da
gostergesidir.

E-kitap okumama nedeni olarak en c¢ok isaretlenen diger iki secenek ise, “Kitab1 elimde tutmak hosuma
gidiyor.” ve “Daha ¢ok zevk aliyorum.” seklindedir. Abdullah ve Gibb (2008) de yaptiklar1 arastirmada,
okuyuculara se¢cim yapma hakk: verildiginde, bir kitabin basili halini elektronik haline tercih ettiklerini, bu
durumun kagittan okuma aliskanhigindan kaynaklandigimi dile getirmislerdir (Ongdz, 2011). Dijital melez
olmalarindan dolay1 da 6gretmen adaylarinin kagittan okuma aligkanliginin agir bastig1 s6ylenebilir.

E-kitap okumak i¢in gerekli yazilim ve donanim ihtiyaglar1 karsilandiginda, 6grencilerin tamamina yakini
basili kitap yerine e-kitap okumayi tercih edecegini belirtmistir. Ogrencilerin bir 6nceki soruya verdigi
yanitlarda, en yiiksek secenek basili kitabin e-kitaba gore daha diisiik maliyetli olmasi idi. Dolayistyla 6gretmen
adaylar1 i¢in e-kitap okumak maliyetlidir ve tercihlerinde 6nemli bir etkendir.

Boéliimlere gore e-kitap okuyan dgrenci dagilimina bakildiginda, en ¢ok e-kitap okuyan dgrenciler BOTE ve
SO béliimii 6grencileridir. BOTE Boliimii 6grencilerinin e-kitap okuma oraminin diger boliim dgrencilerinden
yiiksek cikmasi, bu bolim 6grencilerinin diger boliimlerin dgrencilerine gore ders i¢i ve disinda internet ve
bilisim teknolojileriyle daha fazla ilgilenmekte ve zaman harcamaktadir. Hem BOTE hem SO Béliim
ogrencilerinin e-kitap okuma oraninin diger bolim o6grencilerinden yiiksek olmasi; diger 6grencilere gore
o0grenim gormekte olduklari programla ilgili ya da 6zel ilgi duyduklar: alanlarda daha ¢ok e-kitap bulunmalarina
baglanabilir.

Arasgtirmadan elde edilen bir bagka bulguya gore, e-kitap okuyan erkek 6grencilerin orani kiz 6grencilerden
yiiksektir. Duran (2013)’in Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle yaptigi calismada da, e-kitap okuma fayda, sevgi ve
aligkanlik boyutlarinda erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranlarda belirlenmistir. Oysa ki son
yillarda, basili kitap okuma aliskanlig1 ve tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi bir ¢ok aragtirmada,
kiz 6grencilerde oran erkek dgrencilere gore yiiksek cikmistir (Demir, 2009; Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010;
Bozpolat, 2010). Bu durum, erkeklerin kizlara gore teknoloji ve internete daha ilgili olmalari, daha ¢ok zaman
gecirmeleri ve kullanma becerisine sahip olmalar1 gosterilebilir. TUIK (2013b) 2012 yili Bilgi Toplumu Istatistik
degerlerine gore de, 16-74 yas araligindaki erkeklerin bilgisayar kullanma oran1 %59 iken kadinlarda bu oran
%38,5; internet kullanma orami erkeklerde %58 iken kadinlarda %37 olarak agiklanmigtir. Ancak, yazilim ve
donanim gereksinimleri karsilandiginda e-kitabi basili kitaba tercih eden kiz &grenci oraninin erkek
ogrencilerden yiiksek ¢ikmasi, bu gereksinimlere kizlarin daha ¢ok ihtiyag duymasina baglanabilir.

E-kitap okumak i¢in yazilim ve donamim gereksinimleri karsilansa bile basili kitap okumay1 e-kitap okumaya
en ¢ok tercih eden dgretmen adaylarinin ¢ogu BOTE Béliimii’ndedir. BOTE Béliimii 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri bolim geregi bircok 6dev ve projeyi ekrana bagimli yapmak zorunda olmalart ve bikkinlik
hissetmeleri nedeniyle, basili kitapla okuma arzusunda olabilirler.

Tiirkiye’de bugiin 150 bin kisi e-kitap okuma teknolojisine sahiptir ve yilda yaklagik 300 bin e-kitap
satilmaktadir. Bu oran toplam kitap pazarinin 1000°de 4’tinii olusturmaktadir. Oysa ki ABD’de bu oran %13
civarindadir (URL 4). Mevcut envanterdeki kitaplarin dijital yayin hakkinin olmamasi, sanal ortamda yapilacak
korsan ve kopya yayinlardan ¢ekinilmesi ve e-kitap dizgisi yapacak bilgi ve deneyime sahip ¢alisan sayisinin
azligy, ilkemizde e-kitap yayinciligini sekteye ugratmaktadir. Ayrica e-kitaptaki vergi oraninin yiiksekligi de e-
yayimciligt olumsuz etkilemektedir (Sahin, 2013). Bu etkenlere ragmen Tiirkiye’de 350 yayinci e-yayincilik
yapmaktadir. Ornegin Arkadas Yaymlar1 50°den fazla dilde 310 binden fazla kitabi internetten satisa sunmustur
(URL 5). Idefix’te ise e-kitap sayis1 6002°dir (URL 6). Yayinevlerinin yani sira bazi kurum ve kuruluslarin da e-
kitap yaymciligi konusunda énemli ¢alismalart bulunmaktadir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi FATIH Projesi
kapsaminda e-kitap ve z-kitap hazirliklarmi siirdiirmektedir. TUBITAK ise, iiniversite dgrencilerine yonelik
Dijital igerikli A¢ik Ders Kaynaklarini Destekleme Programi kapsaminda Mart 2013’te proje ¢agrisi yapmistir.
Bu proje ile hazirlanacak e-kitap havuzundan tiim lisans 6grencilerinin iicretsiz yararlanmasiyla, hem egitimde
firsat esitligi hem de lisans egitiminde niteligin artirilmasi saglanacagi ongdriilmektedir (URL 7).
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Sonug olarak, e-kitap giiniimiizde gerek egitim sistemi gerekse yayin sektdriiniin dnemli bir pargast haline
gelmistir. Ozellikle de mezun olduklarinda FATIH Projesi’ne dogrudan dahil olacak &gretmen adaylari igin e-
kitap okuryazarligi, en azindan okurlugu énemli bir kavramdir. Ulkemizde E-kitap okuma oraniin artirilmasina
yonelik yasal diizenlemeler yapilmali, yaymcilik sektdriiniin ihtiyact olan bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim
programlari agilmalidir. Ayrica, e-kitap kullanma konusunda bagta 6gretmenler olmak iizere isteyen herkese
bilgi ve beceri kazandirilmasi yoniinde etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinlikler; tniversitelerde ilgili ders
miifredatlar1 kapsaminda olabilecegi gibi, internet iizerinden gdrsel materyallerle desteklenmis kurslar seklinde
de olabilir. Ulkemizde ¢ok sayida iiniversitede devam etmekte olan uzaktan egitim programlarinda ders notlar1 e-
kitap formatinda hazirlanarak, 6grencilerin bu konuda bilgi ve deneyim kazanmasina katkida bulunulabilir. Bu
konuda standartlastirma ¢aligmalarina hiz verilmelidir. Ayrica, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii’nde E-Kitap Tasarimi ve Gelistirilmesi gibi derslerle, piyasanin ihtiya¢ duydugu calisanlarin akademik
diizeyde egitilmesi saglanmalidir. Bu baglamda, konuyla ilgili arastirmact ve uygulayicilara su Oneriler
sunulabilir:

1. Bu ¢aligma, Egitim Fakiiltesi’nin tiim boliimleri dahil edilerek genisletilebilir.

2. Bu ¢aligma, tiniversite 6grencilerinin tiimii dahil edilerek yapilabilir.

3. Ogrencilerin e-kitap okuma aliskanhigi, asagidaki degiskenler acisindan ele alinarak
degerlendirilebilir;

E-kitap okuyucu ve e-kitap okuma yazilimi olup olmadiklari,

Kendilerine ait bilgisayarlari olup olmamasi,

Okuduklar e-kitap tiirii,

E-kitap alabilecek maddi giice sahip olup olmadiklari,

E-kitaplar1 korsan mu lisanshi m1 edindikleri,

E-kitap telif haklar1 konusunda bilgileri olup olmadigi,

@ o o0 o

Ailelerinde e-kitap okuyan olup olmadigi.
4, Ogretim elemanlarinin e-kitap okuma tutum ve goriisleri aragtirilabilir.

5. Istek ve ihtiyaglar dogrultusunda, kurumlar arasinda isbirligi yapilarak e-kitap tasarimlari ve
dizgileri yapilabilir.
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Ortaogretim Kurumlarina Gegis Sinavlarinin Gosterim Tiirleri Arasindaki Gegisler
Acisindan Incelemesi

Mehmet Altan KURNAZ'
Mustafa Kemal YUZBASIOGLU

Ozet

Bu ¢alismanin amaci liseye gecis siavlarinda (LGS, OKS ve SBS) yoneltilen sorulardaki gésterim tiirleri ve
bu gosterim tiirleri arasi1 gegislerin nasil oldugunun incelenmesidir. Caligma kapsaminda dokiiman analizi
yonteminden yararlanilmustir. Calismanin verileri olarak 1998-2012 yillarinda yapilan liseye gegis
siavlarinda (LGS, OKS ve SBS) sorulan 475 soru dikkate alinmustir. Sorularin analizinde dncelikle 6grenme
alanlarindaki grafik, esitlik, metin, sembol, sekil ve tablo gosterim tiirlerinin dagilimlar ve aralarindaki
gecisler incelenmistir. Sonug olarak gosterim tiirlerine geciste en sik goriilen gecisin sekilden diger gosterim
tiirlerine oldugunu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, sinavlarda yoneltilen sorularin
gosterim degisimlerini daha ¢ok dikkate alinacak sekilde yapilandirilmast gerektigi onerilmektedir. Ayrica
benzer nitelikte arastirmalarin ders kitaplarindaki ve Ogretmenlerin hazirladigir sorulardaki durumlari
yansitacak sekilde yapilandirilmasi dnerilmektedir.

1. Giris

Giiniimiizde bireyler bilgiyi etkili bir sekilde kullanmak ve kendinden sonrakilere aktarmak igin gesitli gésterim
yollarina bagvurmaktadir. Bilgi giinliik yasamda, medyada, kitaplarda vb. yerlerde degisik sekillerde
sunulabilmektedir. Hatta ayni bilgi giinliik yasamda sézel, kitaplarda metinsel ve medyada grafiksel olarak
karsimiza g¢ikabilmektedir. Bilginin sunumu, yani gosterimi, aslinda kavram ya da iligkilerin belirli bir yapida
ifade edilmesidir.

Bilginin farkli/ayn1 durumlarda degisik sekillerde sunumunun miimkiin olabildigi diisliniildiigiinde,
O0grenenin/dgrencinin bir bilgiyi 6grendiginin gostergesi olarak farkli durumlara aktarabilme yetisini degigik
gosterim tiirleriyle de gergeklestirebilmesi gerekmektedir. Bu anlamda egitim Ogretim siirecinin tim
bilesenlerinin bilginin tek bir gosterim sekli yerine farkli gosterimlerle sunumu icerecek sekilde yapilandiriimasi
ogrencinin farkli bakis agilar1 kazanmasina firsat verecektir (Keller, & Hirsch, 1998; McGowan, & Tall, 2001;
Piez, & Voxman, 1997). Fen bilimlerinde bilgi, siklikla grafik, sembol, sekil, tablo, esitlikler gibi gésterimlerden
yararlanilarak sunulmaktadir. Bu durumun neticesinde ilkogretim fen bilgisi ders kitaplarinda sekillerin,
grafiklerin ve resimlerin siklikla kullanildigi dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerden beklenense degisik yollarla
verilen farkli bilgileri veya ayni bilgiyi anlamlandirabilmesidir.

Fen ve teknoloji dersinin igerisinde yer alan bilimsel degerler; 6grencileri giinliik hayattaki problemleri
algilamaya, bilime ilgi duymaya, sorunlara karsi ¢6ziim onerilerinde bulunmaya yonlendirmektedir (MEB,
2006). Ogrencilere aktarilan bilgilerin yeterli ve dogru sekilde ulasip ulasmadigi konusunda &grenciler gesitli
yontemler ile 6lgme degerlendirme islemine tabi tutulurlar. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini yeterli diizeyde
ogrenip 6grenmedigini degerlendirmek i¢in agik uclu, coktan se¢meli ve dogru yanlis tiirii sorulardan ve kavram
haritas1, yapilandirilmis grid gibi bazi tekniklerden yararlanilmaktadir (Cepni &Ayvaci, 2005). Ogrencilerin fen
bilimi alamindaki basarilar1 iilkemizde en kapsamli sekilde Orta Ogretim Kurumlart Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi (LGS, OKS ve SBS) ile tespit edilmektedir. Bu smavlar durum tespitinin yaninda ayricalikli
bir konumda goriilen fen liseleri, Anadolu liseleri, Anadolu 6gretmen liseleri, baz1 mesleki ve teknik liselerine
Ogrenci yerlestirmek i¢inde yapilmaktadir. Bu sinavlarda dgrencilere ¢oktan segmeli sorular yoneltilmektedir.
Ilgili literatiir dikkate alindiginda, 6grenci 6grenmelerinin sorgulandigi bu smavlardaki soru tiirlerinde yer alan
gosterim tiirleri ve aralarindaki gecislerin niteligini inceleyen yeterli caligmanin olmadigr ifade edilebilir.

Bu calismada liseye gecis sinavlarinda (LGS, OKS ve SBS) yoneltilen gdsterim tiirleri ve bu gosterim tiirleri
arasi gegislerin nasil oldugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢aligmayla elde edilecek sonuglar, sinavlarda
sorulan sorularin 6grencileri farkli gdsterim tiirleri arasinda gegis yapma yetileri ne derece dikkate alindigini
yansitmasi agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir. Ayrica ulasilacak bulgularin 6gretim programinda yer
alan ‘veri toplama ve model olusturma’ gibi baz1 beceri kazanimlariyla iliskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Yrd. Dog. Dr., Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kastamonu, altan.kurnaz@gmail.com; makurnaz@kastamonu.edu.tr
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2. Yontem

Calisma kapsaminda dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Caligmanin verileri olarak 1998-2012
yillarinda yapilan liseye gecis sinavlarinda (LGS, OKS ve SBS gibi) sorulan 475 soru dikkate alinmustir.
Dolayistyla galisma incelenen sorularla sinirlidir. Sorularin analizinde 6ncelikle 6grenme alanlarindaki grafik,
esitlik, metin, sembol, sekil ve tablo gosterim tiirlerinin dagilimlari ve sonrasinda aralarindaki gegisler
incelenmistir. Farkli gosterim tiirleri arasindaki gecisler icin analiz siirecinde dikkate alinan durumlar i¢in
ornekler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Gosterim tiirleri arasindaki gegis drnekleri

Soru Gegis Aciklama
Ayni olup olmadiklan bilinmeyen iki saf Grafikten Verilen soru 2012 yili sorusudur. Soruda
maddeye ait sicaklik - zaman grafikleri asa- . N .
gida verilmistir: metine sicaklik-zaman  grafiklerinden hareketle
Steakiik <) Steaktk € cevaplama yapilacaktir. Bu nedenle sorunun
1. madde 2. madde . . e

to0f 100 gosterim tiirii "grafik" olarak
Z: --------- :: I siiflandirilmastir. Coziim kisminda
a0 a0 seceneklerin metinsel olarak verilmesi ve
20 20 grafigi  yorumlayarak  sozel  bilgiye
8| -] YR . . . . o e
-8} @anikn) 8] gbtiirmesi ~ nedeniyle  gbsterim tiiril
Grafik -1 Grafik - Il "metinsel" olarak siiflandirilmstir.

Buna gére, grafiklerdeki maddelerle ilgili Buradaki gecis grafikten metnedir.

asagidakilerden hangisi séylenebilir?

A) 1. ve 2. madde farkhh maddelerdir.
B) 0 °C’ta iki madde de aym haldedir.
C) Baslangi¢ sicakhklarinda maddeler aym

haldedir.
D) 1. ve Il. grafik, maddelerin 1sinma egrilerini
gosterir.
S Boy Bir gande | Bir gunde | Hafiada Tablodan Verilen soru 2009 yili sorusudur. Soruda

- Ir gul Ir gu!

%, Juzuniugu S‘i:'t'_‘;:,';“n se'h“z";::_'l:;ve "a:p?r"‘ metne tablodan hareketle cevaplama yapilmasi
Isimler miktari miktari  |yapidigif istenilmektedir. Bu nedenle soru "tablo"
Selma gosterim  tiiri  olarak smiflandirilmustir.
I;Lsr:?n Coziim kisminda segeneklerde sozel bilgiler
Mehmat oldugu icin gdsterim tiirii "metinsel" olarak
Nese simiflandirilmistir. Buradaki gecis tablodan

metnedir.

Bir 6grenci gevre sartlarinin boy uzunlugu-
na etkisini incelemek istiyor. Ayni yastaki ar-
kadaslanyla ilgili verileri tabloya yazacaktir.

Eger bu dgrenci boy uzunluguna kaliimin
da etkisini aragtirmak isterse tabloda hangi
degisikligi yapabilir?

A) Arkadaslarinin viicut agirigini da yazmah

B) Farkl yastaki bireyleri de tabloya eklemeli

C) Arkadaslarinin anne ve babasinin boy
uzunlugunu da yazmali

D) Gunlik tuketilen sit-yodurt miktanini, giinlak
tuketilen et miktaniyla degistirmeli

3. Bulgular
Calisma kapsaminda incelenen sorularin 6grenme alanlarina gore dagilimlar: Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Sorularin 6grenme alanlarina gore dagilimlart

OGRENME ALANLARI ]:Q’ORU SAVISI 7
Fiziksel Olaylar 172 36,2
Canlilar ve Hayat 159 335
Madde ve Degisim 127 26,7
Diinya ve Evren 17 3,6
Toplam 475 100
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Sorularin d6grenme alanlarina gore dagilimi % 36,2 ‘Fiziksel Olaylar’, % 33,5 ‘Canlilar ve Hayat’, % 26,7
‘Madde ve Degisim’ ve % 3,6 ‘Diinya ve Evren’ seklindedir. incelenen sorularda Fiziksel Olaylar en fazla
sorunun soruldugu Diinya ve Evren 6grenme alani en az sorunun soruldugu 6grenme alanidir.

Asagida Ogrenme alanlarina gore gosterim tiirleri arasindaki gegisler sirasiyla sunulmustur. Buna gore
grafikten diger gosterim tiirlerine gegisler Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3. Grafikten diger gosterim tiirlerine gegislerin dagilimi
Grafikten

OGRENME ALANLARI Grafige Esitlige Metine Sembole  Sekle Tabloya

f % f % f % f % f % f %

Canlilar ve Hayat - - - - 14 8,8 - - 2 13 - -

Diinya ve Evren - - - - - - - - - - - -

Fiziksel Olaylar 1 06 - - 5 29 2 1.2 2 1.2 - -
Madde ve Degigim - - - - 5 3,9 4 3,2 - - - -
Toplam 1 28 - - 24 6857 6 17,14 4 1143 - -

Tablo 3’ten anlasildig1 gibi grafikten diger gosterim tiirlerine geciste 35 soru vardir. Grafikten diger gosterim
tirlerine geciste en sik goriilen gecis 24 soru ile grafikten metine seklindedir ve bu durum tiim dgrenme alanlari
icin gecerlidir. Sonrasinda 6 soru grafikten metine, 4 soru grafikten sekle ve bir soruda grafikten grafige
geemistir. Grafik sorularinin hig birisi esitlik ya da tablo gosterim tiirline gegmemistir. En dikkat ¢ekici bulgu ise
Diinya ve Evren 6grenme alanindaki 17 sorunun hi¢ birinin grafik gdsterim tiiriinde sorulmamis olmasidir.
Metinden diger gosterim tiirlerine gecisler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Metinden diger gosterim tiirlerine gegislerin dagilimi

Metinden
OGRENME ALANLARI Grafige Esitlige Metine Sembole Sekle Tabloya

f % f % f % f % f % f %
Canlilar ve Hayat 2 1,3 - - 38 23,9 - - 7 4.4 - -
Diinya ve Evren - - - - 8 47,1 - - 2 11,8 - -
Fiziksel Olaylar 3 17 - - 22 12,8 1 06 13 76 - -
Madde ve Degisim 2 1,6 2 1,6 24 18,9 3 2,4 9 7,1 1 0,8
Toplam 7 511 2 146 92 67,15 4 292 31 22,63 1 073

Tablo 4’ten anlasildigr gibi metinden diger gosterim tiirlerine gegiste 137 soru vardir. Metinden diger
gosterim tiirlerine gegiste en sik goriilen gecis 92 soru ile metinden metine seklindedir ve bu durum tiim 6grenme
alanlar i¢in gegerlidir. Sonrasinda 31 soru metinden sekle, 7 soru metinden grafige, 4 soru metinden sembole, 2
soru metinden esitlige ve son olarak da 1 soru metinden tabloya ge¢mistir. Biitliin 6grenme alanlariyla ilgili metin
sorusu yer almigtir. En dikkat cekici bulgu ise biitiin sinavlarda yer alan Diinya ve Evren 6grenme alanindaki
toplam 17 sorunun 10 tanesi Metin gosterim tiirii olarak sorulmus ve bunlarin 8 tanesi metine 2 tanesi de sekle
gecis yapmustir. Sekilden diger gosterim tiirlerine gecisler Tablo 5’de sunulmustur
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Tablo 5. Sekilden diger gosterim tiirlerine gegiglerin dagilimi

Sekilden
OGRENME ALANLARI Grafige Esitlige Metine Sembole Sekle Tabloya

f % f % f % f % f % f %
Canlilar ve Hayat 4 25 1 0,6 50 315 2 1,3 12 7,6 - -
Diinya ve Evren - - - - 4 23,5 - - 2 11,8 - -
Fiziksel Olaylar 3 1,7 7 41 49 28,5 14 81 40 233 - -
Madde ve Degisim 3 24 2 1,6 29 22,8 2 1,6 11 87 1 08
Toplam 10 424 10 424 132 55,93 18 7,63 65 27,54 1 042

Tablo 5’ten anlagildig: gibi sekilden diger gdsterim tiirlerine gegiste 236 soru vardir. Sekilden diger gosterim
tiirlerine gegiste en sik goriilen gegis 132 soru ile sekilden metine seklindedir ve bu durum tiim 6grenme alanlart
icin gegerlidir. Sonrasinda 65 soru sekilden sekle, 18 soru sekilden sembole, 10 soru sekilden grafige, 10 soru
sekilden esitlige ve son olarak da 1 soru sekilden tabloya gegmistir. Tablodan diger gdsterim tiirlerine gegisler
Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. Tablodan diger gosterim tiirlerine gegislerin dagilimi

Tablodan
OGRENME ALANLARI Grafige Esitlige Metine Sembole Sekle Tabloya

f % f % f % f % f % f %
Canlilar ve Hayat 3 1,9 - - 18 11,3 4 25 2 1,3 - -
Diinya ve Evren - - - - 1 5,9 - - - - - -
Fiziksel Olaylar 1 0,6 - - 5 2,9 3 1,7 1 0,6 - -
Madde ve Degisim 2 1,6 1 0,8 14 11,0 11 8,7 1 08 - -
Toplam 6 8,95 1 1,49 38 56,72 18 26,87 4 5,97 - -

Tablo 6’dan anlasildig: gibi tablodan diger gosterim tiirlerine gegiste 67 soru vardir. Tablodan diger gésterim
tirlerine gegiste en sik goriilen gegis 38 soru ile tablodan metine seklindedir ve bu durum tiim 6grenme alanlari
icin gegerlidir. Sonrasinda 18 soru tablodan sembole, 6 soru tablodan grafige, 4 soru tablodan sekle ve son olarak
1 soru tablodan esitlige ge¢mistir. Ayrica tablo gésterim tiirii ile sorulmus sorulardan hig¢ biri yeniden tablo ile
gosterime gecisi gerektirmemektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda liseye giris siavlart sorularindaki grafik, metin, tablo ve sekil gdsterim tiirleri arast
gegcisler incelenmigtir. Caligma 1998-2012 yillarinda sorulan toplam 475 soru ile simirlidir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, sorularin ¢ogunlukla ‘fiziksel olaylar’, ‘canlilar ve hayat’ ve ‘madde ve degisim’ &grenme
alanlarinda oldugu anlasilmaktadir. Sorularda yer alan gosterim degisimleri incelendiginde 236 sorunun
sekilden, 137 sorunun metinden, 67 sorunun tablodan ve 35 sorunun grafikten diger gdsterim tiirlerini gecisi
gerektirdigi dikkat ¢ekmektedir. Buradan hareketle incelenen sorularda grafik, metin, sekil ve tablo gdsterim
tiirleri arasinda belirgin bir dagilimin olmadig1 ifade edilebilir. Ogrencilere ydneltilen soru tiplerinin égrencilerin
caligma bicimlerini ve 6gretmenlerin 6gretim yaklagimlarini etkiledigi bilinmektedir (Mazur, 1996; Bastiirk,
2011; Ates & Cataoglu, 2007). Buna gore sorularda 6n plana ¢ikarilan gdsterim tiirlerinin 6rnegin tablodan veya
grafikten diger gosterim tiirlerini gegisi ihmal edecek sekilde belirli bir ydnlendirmeye neden oldugu
sdylenebilir. Hatta bu durum, dgrenci basarisizliginin nedenlerinden biri olabilir. Ornegin Kurnaz (2013)
ogretmen adaylariyla yaptig1 ¢aliymasinda adaylarin sorulan sorulara metinsel olarak dogru cevap vermelerine
karsin metinsel olarak ifade ettiklerini grafik gibi farkli gosterimlerle sunamadiklarini tespit etmistir.
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Bir gosterim tiiriinden diger gosterim tiirlerine gegislerin dagilimlari incelendiginde ise incelenen tiim
gosterim tiirlerinden metne gegisin en ¢ok oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle liseye giris sinavlarinda
ogrencilerin daha ¢ok metinsel/sozel olarak ifade edebilme durumlarinin dikkate alindig1 sdylenebilir. Bilginin
paylasiminda 6gretmen 6grenci arasindaki iletisimin ¢ogunlugunun sézel oldugu gercegi dikkate alindiginda
metinsel gosterimin odaga alinmasi anlagilabilirdir. Ancak diger gosterim tiirlerinin yeterince sorgulanmayarak
g6z ardi edilmesi sagirtict olarak degerlendirilmelidir. Ulasilan bulgular 1s18inda liseye giris sinav sorularinda
metinsel gosterim tiiriine olan gegislere odaklanildig1 diger gosterim tiirleri arasindaki gecislerin ihmal edildigi
sonucuna vartmistir. Bu anlamda lise giris sinav sorularinda farkli gosterim tiirleri arasindaki gegislerin
oranlarimin birbirine yakin olmasmin saglanmasi onerilmektedir. Fen ve teknoloji programi incelendiginde
‘verileri kaydetme’ ve ‘veri isleme ve model olusturma’ beceri kazanimlar1 gosterim degisimleri konusuyla
ilintili olarak dikkat ¢cekmektedir (MEB, 2006). Bu beceri kazanimlar1 kapsaminda &grencilerden elde ettigi
bilgiyi grafik, tablo, sekil gibi farkli formlarda sunmalar1 beklenmektedir. Calisma kapsaminda elde edilen
bulgular degerlendirildiginde sinavlarda yoneltilen sorularin ilgili beceri kazanimlarini daha ¢ok dikkate alinacak
sekilde yapilandirilmasi gerektigi belirtilebilir.

Ileri calismalar yapacak arastirmacilara, ders kitaplarindaki ve &gretmenlerin hazirladig sorulardaki odaga
alinan gosterim tiirlerinin ve aralarindaki gecislerin niteliginin incelenmesi oOnerilmektedir. Ayrica ders
kapsaminda kullanilan gosterim tiirlerinin kullanim durumlarinin ve bunlarin &grenciler {izerindeki etkilerinin
incelenmesi ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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Youtube’un Islemsel Ogrenme i¢in Kullamlmasinin Ogretmen Adaylar1 Tarafindan
Kabul Edilmesini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi

Turgay YAMAN*
Recep ONDER?®
Bahar BARAN?

OZET: Bu calismada YouTube’ un islemsel 6grenme igin kullanilmasini etkileyen faktorlerin
incelenmesi amaglanmaktadir. YouTube kullanimi i¢in davramgsal niyeti etkileyen belirleyicileri
tanimlamak i¢in Teknoloji Kabul Modeli (TKM) kullanilmistir. TKM 6nerdigi gibi davranigsal niyeti
etkileyen algilanan kullanishilik ve algilanan kullanim kolayligi c¢alismanin kuramsal gergevesini
olusturmustur. Ayrica bu cercevenin igerisinde islemsel 6grenme icin YouTube kullanimini birinci
dereceden etkileyen bes kavram incelenmistir. Bu kavramlar, Kullanict Memnuniyeti, Gorev
Teknolojisi Uyumu (GTU), icerik Zenginligi, Canlilik ve Youtube Oz-Yeterliligi kavramlaridir. Bu
faktorleri 6lgmek igin “Islemsel Ogrenme Igin YouTube Kullanimi: Teknoloji Kabul Modeli” anketi
Tiirkgeye ¢evrilmis ve gegerlilik ve giivenirlik analizleri yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini,
Dokuz Eyliil Universitesi’nde 6grenim goren 446 6grenci olusturmaktadir. Islemsel 6grenme igin
YouTube kullanimiyla iligkili temel faktorlerin cinsiyete, yasa, egitim durumuna ve YouTube
kullanim siiresine gore anlamli derecede farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Sonug olarak
YouTube kullaniminin cinsiyete, yasa, egitim durumuna ve YouTube kullanim siiresine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Islemsel 6grenme, teknoloji kabul modeli (tkm), youtube

1. Giris

Giiniimiizde teknolojinin gelismesi ile birlikte 6grenme ortamlarinda gesitlik de artmstir. Onceleri geleneksel
olarak simf ortaminda gergeklestirilen egitim, zaman igerisinde mektup, radyo-televizyon, telekonferans ve
Internet tabanli dgretim ortamlarinda sunulan egitim igerikleri ile farkli 6grenme ortamlarini da igerisine alarak
geniglemistir.  Giiniimiizde 6zellikle iilkemizde yabanci dil sinavlarina hazirlanan ve {iniversiteye hazirlik
donemindeki Ogrenciler, onceden kayit altina alinan videolar1 Ogretimsel amagli olarak yaygin olarak
kullanmaktadirlar. Ogrenciler bu materyallerden konusan kafa (talking head) seklinde ¢ekilmis daha ¢ok teorik
tabanli konular1 izleyebilmektedirler. Islemsel 6grenme geleneksel fen, matematik veya yabanci dil konularindan
farkli olarak giinliik hayatimizda karsilastigimiz islemsel gorevler hakkinda psikomotor beceri edinme siireci
olarak tanimlanmaktadir (Ellis & Whitehill, 1996; Gordon, 1994, akt., Lee, & Lehto, 2012).

Bireylere sade sozel olarak sunulan bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi sirasinda
sorunlar olabilmektedir. Ogrenildigi diisiiniilen bilgiler zaman iginde tekrarlanmalidir. Insanlar sézel olarak
dgrendikleri bilgileri uygulamak istediklerinde ifade ettikleri kadar basarili olamayabilirler. Ornegin; bir tip
fakiiltesi Ogrencisi as1 yapmanin tiim detaylarini sozel olarak Ogrenebilir, ama bir hastayla karsilastiginda,
uygulama yapmasi gerektiginde tam olarak basarili olamayabilir. Bunun i¢in dersi tekrar dinleme ihtiyaci
hisseder. Youtube insanlarin islemsel bilgiye ulasabilecekleri zengin kaynaklardan birisidir. Bu ortamda insanlar
tekrar tekrar islemsel bilgiyi hem gorsel hem de sozel olarak izleyebilirler. Bu nedenle, Youtube iglemsel
O0grenmenin uygulamaya aktarilmasinda oldukca faydali olabilecek bir teknoloji olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Son yillarda diger sosyal medya araglariyla baglantisinin da yapilmasiyla birlikte kullanimi daha da yayginlasan
Youtube, kullanicilarinin video paylagsmasina izin veren bir Web 2.0 aracidir.

Bu g¢alismada YouTube’un iglemsel O6grenme igin kullanilmasimi etkileyen faktérlerin incelenmesi
amaglanmaktadir. YouTube kullanimi i¢in davramigsal niyeti etkileyen faktorleri tanimlamak ig¢in Teknoloji
Kabul Modeli (TKM) kullanmilmigtir. Teknoloji Kabul Modeli, genis orgiitsel yapilar igerisinde bilgisayar
teknolojilerinin ve kullanici kitlelerinin {i¢ temel unsura dayanarak teknolojiyi kullanma istek ve niyetlerini
tanimlayan bir teoridir (Legris & dig.i, akt., Colakoglu & Turan, 2008). Bu ii¢ temel unsur sunlardir:

> Algilanan kullanighilik (Perceived Usefulness — PU),
> Algilanan kullanim kolaylig1 (Perceived Ease of Use — PEU)
»  Davranigsal Niyet (Behavioral Intention — Bl).

! Dokuz Eyliil Universitesi, turgay.yaman@deu.edu.tr
2 Dokuz Eyliil Universitesi, onder.recep@hotmail.com
¥ Dokuz Eyliil Universitesi, baharbaran35@gmail.com
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TKM’de Onerildigi gibi davranigsal niyeti etkileyen algilanan kullanighilik ve algilanan kullanim kolaylig:
¢aligmanin kuramsal ¢ergevesini olusturmustur. Ayrica bu kuramsal ger¢evenin igerisine islemsel 6grenme igin
YouTube kullanimi birinci dereceden etkileyen bes kavram incelenmistir. Bu kavramlar; Kullanict Memnuniyeti,
Gorev Teknolojisi Uyumu (GTU), Igerik Zenginligi, Canlilik ve Youtube Oz-Yeterliligi’dir. Sirasiyla bu bes
kavram su sekilde agiklanabilir. ilk olarak kullanict memnuniyeti insanlarin 6grendikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda kullandiklar1 zaman islerine yarar bulmalar ile gergeklesir. Bu nedenle kullanici memnuniyeti,
ogrenme sistemlerinin basaris1 etkileyen énemli bir faktor olarak kabul edilir (Shee, & Wang, 2008). ikinci
olarak, gorev teknolojisi, uygun bilgi sistemlerinin kullanici ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigini belirlemek
icin bir tani aract olarak gelistirilmistir. Gorev-teknolojisi uyumu, bilgi sistemlerinin etkinligini artirmak igin,
gorev ve teknolojinin belirli birlesimlerini uygunlugunu belirlemek icin ortaya c¢ikarilmistir. Boylelikle bu
sistemlerin teknoloji faaliyetlerine daha fazla katki yapmasi diigtiniilmektedir. (Gebauer, & Ginsburg, 2006).
Ugiincii olarak igerik zenginligi bir 6grenme ortamdaki kullanicilarin dgrenme faaliyetini daha aktif yapabilmek
icin erigebilecegi 6grenme kaynaklarinin gesitliligi olarak tanimlanabilir Hazirlanan bir 6grenme ortaminin igerik
zenginligi li¢ farkli agidan incelenir; gilincellik, icerigin yeterliligi ve igerigin konu ile ilgili uygunlugu ( Lee, &
Letho, 2012). Dordiincii olarak, canlilik, duyusal olarak zengin bir ortam araci iireten teknoloji yetenegidir
(Steuer, 1992). islemsel 6grenme igin canlilik duygusunun yararliligi, kullamcilarmin algilamalar1 sonucunda
YouTube kullanimini artirici argiiman olabilir (Lee, & Lehto, 2012). Ogrenme siireci icerisinde video kullanimu,
ogrenciler tarafindan anlamli zihinsel etkinlikler olugturmasina yardimci olmaktadir. Videolarin (veya filmlerin)
egitim-0gretim ortamlarinda kullanilmasinin birgok yarart aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Bunlar;
(i) bilissel fayda (cok ve iyi 6grenme, bellekte tutma, hatirlama), (ii) psikolojik fayda (motivasyon, 6grenme
zevki) ve (iii) bilgileri gorsellestirme kolayligi seklindedir (Pekdag, 2010). Son olarak 6z yeterlilik, kisinin
kendinden beklenen performansi gerceklestirecek giivene sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Bandura,
1995). Kisielius ve Sternthal (1986) tarafindan yapilan calismada insanlarin tutumlarmi ve davraniglarini
degistirmede kullanilan 6gelerin canliligt olusturdugunu, bu dogrultuda canliligin tutum ve davranislart
degistirmede etkili oldugu sonucuna varmuslardir. Yotube-Oz yeterligi ise kisinin Youtube kullanirken
onbilgilerinin yeterliligine inanip bir isin iistesinden gelebilecegine olan inanct seklinde ifade edilebilir.

2. Yontem

Betimsel bir aragtirma yontemine sahip bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Dokuz Eyliil Universitesi ogrencileri arasinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin rneklemini Buca Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekte olan 446 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Ogrenci ozellikleri frekans ve
ylizdelik olarak Tablo 1’de sunulmustur. Bu c¢aligmada YouTube’un islemsel 6grenme i¢in kullanilmasini
etkileyen faktorlerin incelenmesi amaglanmaktadir. YouTube kullanimi i¢in davranigsal niyeti etkileyen
belirleyicileri tanimlamak icin Teknoloji Kabul Modeli (TAM) kullanilmistir. TAM 6nerdigi gibi davranissal
niyeti etkileyen algilanan kullamislilik ve algilanan kullanim kolayligi ¢alismanin kavramsal g¢ergevesini
olusturmustur. Ayrica bu kavramsal gergevenin igerisine islemsel 6grenme ig¢in YouTube kullanimi birinci
dereceden etkileyen bes kavram incelenmistir. Bu kavramlar Kullanict Memnuniyeti, Gérev Teknolojisi Uyumu
(GTU), I¢erik Zenginligi, Canlilik ve Youtube Oz-Yeterliligi kavramlaridir. Aragtirma 39 tane YouTube ile ilgili
sorular1 ve 6grencilerin temel bilgilerini i¢eren sorulari (Yas, cinsiyet, egitim durumu, YouTube kullanim siiresi)
kapsayan ‘Islemsel Ogrenme i¢in YouTube Kullanimi: Teknoloji Entegresi Kabul Modeli’ anketi uygulanmgtir
(Lee, & Lehto, 2012).

Tablo 1. Ogrencilerin bireysel farkliliklari

Katihmeilarin Ozellikleri Ozellikler n %
Kadin 235 52,7
Cinsiyet Erkek 211 47,3
20-24 yas 307 68,8
Yas 25-29 yas 139 31,2
Egitim Durumu Lisans 400 89,7
Yiksek Lisans 46 10,3
YouTube Kullanim Siiresi 1 yildan az 32 7,2
2 yil 12 2,7
3yl 55 12,3
4 yil 88 19,7
5 yildan fazla 259 58,1
Toplam 446 100
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Uygulanan anketin analizine gore ankete 235(%52,7) kadin, 211(%47,3) erkek katilmistir. Ankete
katilanlarin  307(%68,8)’si 20-24 yas araliginda, 139(31,2)’si 25-29 yas araligindadir. Ogrencilerin yas
ortalamalar1 24’tiir. Ogrencilerin 400(%89,7)’ii lisans ogrencisi, 46(%10,3)’s1 yiiksek lisans ogrencisidir.
Ogrencilerin 32(%7,2)’si bir yilin altinda YouTube kullanmakta, 12(%2,7)’si 1-2 yildir YouTube kullanmakta,
55(%12,3)’1 2-3 yildir YouTube kullanmakta, 88(%19,7)’i 3-4 yildir YouTube kullanmakta, 259(58,1)’u 5 yilin
tizerinde YouTube kullanmaktadirlar (Tablo 1).

2.1. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veri toplama araci olarak “Islemsel Ogrenme Icin YouTube Kullanimi: Teknoloji Entegresi Kabul
Modeli”(Lee, &Lehto, 2012) ile ilgili goriis anketi kullanilmistir. Bu anket, kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
biraz katiliyorum, kararsizim, biraz katilmiyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum derecelendirmesine
sahip 7°li Likert Tipi bir ankettir. Aragtirma stratejileri 6grencilerin digsal ve i¢sel olmak iizere iki temel alandan
olugmaktadir (Lee, &Lehto, 2012). Digsal alan, islemsel 6grenme i¢in YouTube sitesinin ne kadar uygun
oldugunu degiskenlerle 6lgmeyi hedeflemistir. I¢sel alan, Teknoloji Kabul Modeli gercevesindeki degiskenleri
Ol¢meyi hedeflemistir.

» Dissal Alan: YouTube kullanimi, teknoloji uyum algisi ve kullanim kolayligi, igerik zenginligi,

canlilik, YouTube 6z-yeterlilik diizeyi.

> lIgsel Alan: Davramgsal niyet, algilanan fayda ve kullanict memnuniyeti.

2.2. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizi iki temel boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde o6lcegin iilkemizde
kullamlabilirligini degerlendirmek igin 6lgek uyarlama calismasi yiiriitiilmiistiir. Ikinci béliimde iiniversite
ogrencilerinin kisisel 6zellikleri ile Youtube’un islemsel 6grenme i¢in kullanilma durumu arasindaki iliskiler
incelenmistir. Birinci bolimde ilk olarak dil gegerligi incelenmistir. Dil gecerligi kapsaminda iliskili
orneklemler t testi yiiriitiilmiistiir. Bunun icin ingilizce 6gretmenligi boliimiinde okuyan 33 kisilik gruba énce
Ingilizce anket, daha sonra Tiirkge ¢evirisi uygulanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Dil gecerligi ve Madde Analizi

Arastirma icin yapilan dil gecerliligi analizinde Iliskili 6rneklemler t_ testi uygulanmustir. Bunun igin 33 kisilik
gruba once ingilizce anket, daha sonra Tiirk¢e ¢evirisi uygulanmistir. 1ngilizce anket (Xingilizce=175,1; SSingitizce=
36,85) ile Tiirk¢e anketin ortalama puanlarlnm (X7iirkee=175,12; SSr;;4,,=36,89 ) birbirine oldukea yakin oldugu
betimsel sonuglardan goriilmektedir. Iliskili drneklemler t testi sonucuna gore Ingilizce anket ile Tiirkce gevirisi
arasinda anlamli fark yoktur (t(32)=,297; p =,768).

Olgekteki maddelere ait carpiklik basiklik ve madde silinmesi durumunda Alfa degerlerinin analizi ile ilgili
olarak Madde analizi yiritilmiistir. Normal dagilimda simetrikligin bozulma derecesine carpiklik denir.
Dagilis saga dogru ise saga pozitif ¢arpik, sola uzun dogru ise sola negatif ¢arpik olarak adlandirilir. Normal
dagilim egrisinin sivrilik veya yuvarlaklik derecesine basiklik denir (Yildiz, Akbulut, &Bircan, 1998).
Bulgularda Carpiklik katsayisinin -1,560 ve -,288 arasinda degistigi gdzlenip dagilimin sola dogru negatif ¢arpik
oldugu belirlenmistir. Basikligin ise -,866 ile 2,309 arasinda oldugu, standart sapmanin 1,255 ilel,696 arasinda,

ortalamanin 4,372 ile 6,036 arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 2).

Cronbach alfa katsayisi, 6lgekte yer alan k maddenin varyanslari toplaminin genel varyansa oranlanmas: ile
bulunan bir agirlikli standart degisim ortalamasidir (Ercan, ve Kan, 2004). Bu arastirmada, yapilan tiim dlgege
ait Cronbach a degeri ,965 olarak bulunmustur. Cronbach a eger madde silinirse ,961 ile ,971 arasinda kalan
degerler goriilmiistiir. Algilanilan Kullanim Kolayligi PEOU4 maddesinin silinmesi halinde Cronbach 0=,965 ve
diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri r=,096(r>,2), Goérev Teknolojisi Uyumu TTF2 maddesinin
silinmesi halinde Cronbach 0=,965 (r=,288)oldugundan bu maddelerin ¢ikarilmalar1 uygun gériilmiistiir(Tablo
2).
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) Tablo 2
Ol¢iilen maddelerin tamimlayici istatistikleri.
Maddeler Giivenilirlik Analizi
_ Cronbach a(Eger Toplam
X sS Carpiklik Basikhk  Mmadde silinirse) Korelasyon
Davranigsal Niyet BIl1 5,3139 1,59497 -1,097 537 962 ,610
BI2 5,0964 1,62346 -,885 -,012 ,962 ,694
BI3 5,3498 1,55313 -,961 ,300 ,962 ,686
Bl4 5,0448 1,54273 -,437 -,521 ,962 678
Algilanilan Kullaniglilik PUl  4,9596 1,58311 -,647 -,141 ,962 719
PU2 4,9574 1,45045 -,480 -,099 ,962 ,751
PU3 5,0605 1,44515 -,869 497 ,962 725
PU4 5,1682 1,45524 -1,055 ,965 ,962 771
PU5 5,1659 1,43294 -,846 ,555 ,962 ,739
Algilanilan kullanim kolayligi PEOU1  5,4439 1,60063 -1,168 ,792 ,963 529
PEOU2 6,0359 1,25548 -1,560 2,309 ,963 444
PEOU3 5,9327 1,27021 -1,221 ,901 ,963 474
PEOU4? 4,3722 1,86042 -,401 -,866 ,965 ,096
Kullanict Memnuniyeti US1 5,2870 1,50450 -,938 478 ,962 ,623
us2 5,4238 1,47405 -1,074 ,740 ,962 ,698
us3 5,1345 1,38688 -,638 ,260 ,962 754
Gorev Teknolojisi Uyumu TTF1 5,0852 1,51306 -,822 ,360 ,962 ,736
TTF3 52892 137038 1011 118 962 752
TTF4 5,2578 1,39610 -,975 ,942 962 782
Icerik zenginligi: Uygunluk RLV1 5,2040 1,49488 -,733 ,097 ,962 775
RLV2 5,0291 1,53507 -,626 -,231 ,962 ,748
RLV3 4,9753 1,54972 -,490 -,395 ,962 754
Igerik zenginligi: Giincellik TME1 4,7063 1,69634 -,371 -,783 ,961 77
TME2 5,0650 1,48937 -,563 -,242 ,962 779
TME3 5,0717 1,51079 -,558 -,263 ,962 732
Icerik zenginligi: Yeterlilik SUF1  4,6928 1,58569 -,288 -,480 ,961 ,818
SUF2 4,7399 1,54034 -,507 -,284 ,962 719
SUF3 4,6861 1,50359 -, 471 ,009 ,962 722
Gorsellik VID1 5,0157 1,50123 -,723 376 ,962 ,628
VID2 5,1547 1,44745 -,893 443 ,962 741
VID3 5,2758 1,41030 -,768 ,189 ,962 742
VID4 5,0426 1,44268 -,598 ,095 ,962 ,698
YouTube Oz-yeterlik YSE1 5,5269 1,45585 -,980 492 ,962 ,643
YSE2 5,5538 1,38224 -1,102 1,026 ,962 657
YSE3 5,4798 1,44977 -1,115 1,123 1962 670
YSE4 5,6883 1,50630 -1,270 1,118 ,963 514
YSE5 5,4753 1,57739 -1,021 312 ,962 654
YSE6 4,8879 1,68563 -,405 -,753 ,963 572

Faktor analizi ayn1 yapiy1 ve ya niteligi 6lcen maddelerin bir araya getirilmesini amaclayan bir tekniktir
(Biiytikoztiirk, 2010). Faktor analizi igerisinde ana kiitle biitiinliik testi olan Barlett ve 6rneklem yeterliligini
O0lcen KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testleri de yapilmistir. KMO testi sonuglarina gore faktdr analizinin
mitkemmel oldugunu ve KMO testinin sonucuna gore Orneklem sayisinin yeterli oldugunu, ayrica Bartlett
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testinin sonucu anlamlilik diizeyinde gegerli olup (p=.01) verilerin normal dagilim gosterdigi gézlemlenmistir
(x? (741)=16478.258 ve KMO =.936>.500). Tablo 6’te toplam agiklanan varyans toplamina bakildiginda
varyansa etki eden 10 faktoriin bulunduguna, bu maddeler toplam varyansin %84,256 sini agikladig
goriilmiistiir. Dondiriilmiis Bilesen Matrix degerleri gbz oniine alindiginda PEOU4, TTF2 maddeleri harig
diger maddelerin esik yiik degeri .4 olandan yiiksek oldugu goriilmistiir. Faktor analizi sonucunda PEOU4,
TTF2 maddelerinin gegerlik analizi sonucunda uygun bulunmadigindan, daha once yapilmis giivenilirlik
analizinde de uygun bulunmadigindan bu maddeler ¢ikarilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra yapilan analizde
Olgegin yap1 gecerliligi saglanmustir.

3.2. Cinsiyet

Iliskisiz orneklemler t-testi, iki iliskisiz grubun ortalamalari arasinda anlamli farklilk olup olmadigini
anlamamiz i¢in kullanilan analizdir (Biiyiikoztiirk, 2010). Youtube kullaniminin cinsiyete gére anlamli derecede
farklilik gostermis olup gruplar homojen dagilim gdstermektedirler, ayrica YouTube kullaniminda kadinlarin
erkeklere gore daha cok ilgilendigi, igerik arastirdigi, yararlandigi gozlemlenmistir( X ere=5.1, * payan=5.3,
SSerkek=1.087, SSpayan=1.001, t(444)=-2.121, p=.034).

Tablo 3 Cinsiyete Gore Islemsel Ogrenme I¢in YouTube Kullanimi Anketinin iliskisiz t testi Sonuglar

Degiskenler Cinsiyet N X SS sd T p

Davranigsal Erkek 211 5.0912 1.4435 444 -1.66 0,098

Niyet Bayan 235 5.3 1.2122

Algilanilan Erkek 211 4.8673 1.4387 444 -3.057 0.02

Kullanighlik Bayan 235 5.2374 1.1112

Algilanilan Erkek 211 5.7172 1.187 444 -3.246 0.01

kullanim Bayan 235 6.0426 924

kolaylig1

Kullanici Erkek 211 5.1627 1.316 444 -1.892 0.059

Memnuniyeti Bayan 235 5.3887 1.206

Gorev Erkek 211 5.0983 1.381 444 -2.588 0.01

Teknolojisi Bayan 235 5.4957 1.806

Uyumu

Igerik Erkek 211 5.1532 1.446 444 1.197 0.232

zenginligi: Bayan 235 4.9943 1.358

Uygunluk

Icerik Erkek 211 4.8989 1.461 444 -0.693 0.489

zenginligi: Bayan 235 4.9915 1.361

Giincellik

Igerik Erkek 211 4.5972 1.46 444 -1.538 0.125

zenginligi: Bayan 235 4.8043 1.38

Yeterlilik

Gorsellik Erkek 211 5.0308 1.266 444 -1.467 0.143
Bayan 235 5.2043 1.23

YouTube Oz- Erkek 211 5.376 1.213 444 -0.997 0.319

yeterlik Bayan 235 5.4887 1.172

Toplam Erkek 211 5.1011 1.087 444 -2.121 0.034
Bayan 235 5.3109 1.001

P<.05 PEOU4 puanlama degeri ters gevrilmistir. ~ PEOU4 ve TTF2 maddeleri gikarilmistir.

Asagida maddeler bazinda inceleme yapilmistir(Tablo 3):

e Davranigsal Niyet’in cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermedigi gézlenmistir (Yerkek=5.09, X payan=5.3,
SSerkek=1.44, SSpayan=1.21, 1(444)=-1.66, p=.098).

e Algilanilan Kullanishlik cinsiyete goére anlamli derecede farklilik géstermiﬁir(yerkek:4.87, X bayan=2-24, SSerier=1.44,
SShayan=1.11, t(444)=-3.06, p=.02).

e Algilanilan Kullanim Kolaylig1 cinsiyete gore anlamli derecede farklilk gdstermistir( X gper=5.72, * bayan—0.04,
SSerkek=1.187, SSpayan=.924, 1(444)=-3.246, p=.01).

e Kullanict Memnuniyeti cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermedigi gozlenmistir (Y erkek=5.16, X bayan=2-39,
SSerkek=1.32, SSpayan=1.2, t(444)=-1.892, p=.059).
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e Gorev Teknolojisi Uyumu cinsiyete gore anlamli derecede farklilik géstermistir ((Yerkek:5.098, Ybayam:5.5,
SSerkek=1.381, SSpayan=1.806, t(444)=-2.588, p=.01).

o Igerik Zenginligi(Uygunluk) cinsiyete gore anlaml derecede farklilk gdstermedigi gdzlenmistir (Yerkek=5.15,
bayan=4.99, SSerek=1.45, SSpayan=1.36, 1(444)=1.197, p=.232).

o Icerik Zenginligi(Giincellik) cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermedigi gozlenmistir (Yerkek:4.9,
bayan=4.99, SSerek=1.46, SSpayan=1.36, 1(444)=-0.693, p=.489).

e Igerik Zenginligi(Yeterlilik) cinsiyete gére anlaml derecede farkhilik gostermedigi gdzlenmistir (Yerkek=4.597, X
bayan=4.804, SSerek=1.46, SSpayan=1.38, 1(444)=-1.538, p=.125).

o Gorsellik cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermedigi gézlenmistir (Y erkek=2.376, 3 bayan=2.489, SSene=1.21,
SShayan=1.17, 1(444)=-0.997, p=.32).

e  YouTube Oz-yeterlik cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermistir (;erkek=5.376, X bayan=9-89, SSerkek=1.213,
SShayan=1.172, 1(444)=--2.121, p=.034).

3.3. Yas

Youtube kullaniminin yasa goére anlamli derecede farklilik gostermis olup gruplar heterojen dagilim
gostermektedirler. Ayrica YouTube kullaniminda yas1 biiyiik olanlarin kiigiik olanlara gore;YouTube kullanma
deneyimlerinin daha fazla oldugundan YouTube kullanma niyetlerinin, kullanighliginin, kullanim kolayliliginin,
icerik zenginliginin, igerik yeterliliginin, igerik gilincelliginin, gorsellik ve ozyeterlik hususunda
farkindaliklarinin yiiksek oldugu gorillmiistiir( X 50.24=4.94, X 25.209=5.81, SS50.24=1.018, SS,5,0=.85, t(444)=-8.72,
p=.00).

Tablo 4. Yasa gore islemsel 6grenme i¢in youtube kullanimi anketinin iligkisiz t testi sonuglar

Degiskenler Yas N X SS sd t p

Davranigsal 20-24 307 4.94 1.382 444 -6.362 .00

Niyet 25-29 139 5.77 .99

Algilanilan 20-24 307 474 1.3 444 -8.527 .00

Kullanighlik 25-29 139 5.78 .92

Algilanilan 20-24 307 5.78 1.102 444 -3.304 .001

kullanim 25-29 139 6.13 947

kolaylig1

Kullanict 20-24 307 4.999 1.326 444 -7.45 .00

Memnuniyeti 25-29 139 5.91 .819

Gorev 20-24 307 4.98 1.28 444 -6.528 .00

Teknolojisi 25-29 139 6.02 2.05

Uyumu

Icerik 20-24 307 474 1.38 444 -7.829 .00

zenginligi: 25-29 139 5.79 1.17

Uygunluk

R;erik 20-24 307 4.62 1.358 444 -1.747 .00

zenginligi: 25-29 139 5.67 1.242

Giincellik

Icerik 20-24 307 4414 1.41 444 -6.78 .00

zenginligi: 25-29 139 5.352 1.234

Yeterlilik

Gorsellik 20-24 307 4.82 1.32 444 -8.108 .00
25-29 139 5.79 732

YouTube Oz- 20-24 307 5.234 1.259 444 -5.474 .00

yeterlik 25-29 139 5.88 .88

Toplam 20-24 307 494 1.018 444 -8.72 .00
25-29 139 5.81 .85

P<.05

Asagida maddeler bazinda inceleme yapilmistir(Tablo 4).

e Davranigsal Niyet’in yasa gore anlamli derecede farklilik gdstermistir (; 20-24=4.94, X 25.29=D.77, SSp0.04=1.382, SS,5.
20=.99, 1(444)=-6.362, p=.00).

e Algilanilan Kullanighilik yasa gore anlamli derecede farklilik gostermistir (Y 20-24=4.74, X 25.29=D.78, SSy0.04=1.3, SS;5.
29=.92, t(444)=-8527, p:OO)
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e Algilanilan Kullanim Kolayligi yasa goére anlamli derecede farklilik gostermistir( 3 20-24=5.78, X 25.29=6.13, SSy.
24=1.102, SS;5.,9=.947, t(444)=-3.304, p=.001).

e Kullanict Memnuniyeti yasa gore anlamli derecede farklilik gdstermistir ( X 50.,4=4.999, X 55,0=5.91, $S50.4=1.326, SSs.
20=.819, 1(444)=-7.45, p=.00).

e Gorev Teknolojisi Uyumu yasa gore anlamli derecede farklilik gostermistir ( X 59.04=4.98, X 25.0=6.02, $S50.04=1.28, SSs.
20=2.05, 1(444)=-6.528, p=.00).

e Icerik Zenginligi(Uygunluk) yasa gore anlamli derecede farklilik gostermistir (X 59.04=4.74, X 25.50=5.79, SSy0.24=1.38,
8825.29:1.17, t(444):'7829, pZOO)

o Igerik Zenginligi(Giincellik) yasa gore anlamh derecede farklhilik gostermistir ( X 59.04=4.62, X 75.96=5.67, SSy024=1.358,
SSy5.00=1.242, 1(444)=-7.747, p=.00).

e Icerik Zenginligi(Yeterlilik) yasa gore anlamli derecede farklilik gostermistir ( X 59.04=4.414, X 55.0=5.352, SSy.24=1.41,
SSy5.29=1.234, t(444)=-6.78, p=.00).

o Gorsellik yasa gore anlamli derecede farklilik gostermistir (Y 20-24=4.82, 3 25.29=5.79, $S00.24=1.32, SS15.09=.732, t(444)=-
8.108, p=.00).

¢  YouTube Oz-yeterlik yasa gére anlaml derecede farklilik gdstermistir (Y 20-24=5.234, 3 25.20=9.88, SS;0.24=1.259, SS,5.
20=-88, 1(444)=-5.474, p=.00).

3.4. Egitim Durumu

Youtube kullanimimin egitim durumuna goére anlamli derecede farklilik gdstermis olup gruplar heterojen dagilim
gostermektedirler, ayrica YouTube kullamiminda Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Lisans &grencilerine gore;
YouTube kullanma deneyimlerinin daha fazla oldugundan YouTube kullanma niyetlerinin, kullanigliliginin,
kullanim kolayliliginin, igerik zenginliginin, igerik yeterliliginin, igerik giincelliginin, gorsellik ve 6zyeterlik
hususunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir ( X jisgns=4.94, X ,as0=5.81, SSjisans=1.018, SS,,5,,=-85,
t(444)=-8.72, p=.00)(Tablo 5).

Tablo 5. Egitim durumuna gore islemsel 6grenme i¢in youtube kullanimi anketinin iligkisiz t testi sonuglari

N X SS sd t 0
Bgifim oS 400 5118 1031 444 e %
Durumu Y.iiksek 46 6.025 .807
Lisans
P<.05

Bagimsiz orneklem tek yonlii varyans analizi ikiden fazla grubun anlamli derecede farklilik gdsterip
gostermedigini test etmek igin kullanilan analizdir(Biiytikoztiirk, 2010). YouTube kullanim siiresinin 1yildan az
olanlarin ortalama puanlart * =5.508 oldugu, daha ¢ok kullanim siirelerinde X =4.639 ile X =5.212arasinda
stirekli artisin oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde standart sapmanin Youtube Kullanim siiresi 1 yilin altinda
olanlar ig¢in 1.41, daha ¢ok kullamm siirelerinde SS=0.62 ile SS=1.05 arasinda siirekli bir artis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. ANOVA Testi

Karelerin Karelerin

Toplami of Ortalamasi F P
Gruplar Arasinda 18,724 4 4,681 4,404 ,002
Gruplar I¢inde 468,741 441 1,063
Toplam 487,465 445

P<0.5

Tablo 6’ya bakilarak YouTube Kullanim siiresinin YouTube icerik arama, kullaniglilik, memnuniyet gibi

etmenlere gore anlamli derecede farklilik gdsterdigi gozlenmistir( X Gruplar Arasmda=%681, X Grupiar feinge=1.063, F=
4.404, p= .002). Bu farkin hangi gruplar arasinda belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmustir. Tukey testi
sonucunda:

e YouTube kullanim siiresi 1 yilin altinda olanlar (X=15.508) ile 3 yil olanlar ( X =4.8145) arasinda 1 yilin
altinda olanlar lehine anlaml derecede farklilik goriilmiistiir.
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e YouTube kullanim siiresi 5 yilin iistiinde olanlar (X=5212) ile 3 yil olanlar (X =4.8145) arasinda 5
yilin iistiinde olanlar lehine anlamli derecede farklilik goriilmiistiir.

YouTube kullanim siiresine gore 6grencilerin YouTube sitesi hakkinda farkindalik diizeylerinin paralel
artt181 belirlenmistir.

4. Yorum ve Oneriler

Islemsel 6grenme tekrar performansi ve uygulama yoluyla bir beceri edinimi igerir. Islemsel dgrenmede en
biiyiik sikinti insanlarin 6grenme ortamlarinda teorik olarak onlara sunulan komutlar1 gercek yasantilarina
basariyla tastyamamalaridir. Youtube da bireylerin bilgiye ulasabilecekleri ve tekrar tekrar bu bilgileri goriintiili
olarak izleyebilecekleri ortamlar sunmaktadirlar. Youtube islemsel 6grenmenin uygulamaya aktarilmasinda
oldukca faydali olabilecek bir teknoloji olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Son yillarda diger sosyal medya
araclariyla baglantisinin da yapilmasiyla birlikte kullanimi daha da yayginlasan Youtube, kullanicilarimin video
paylasmasina izin veren bir Web 2.0 aracidir. Son yillarda, Youtube icerisinde kullanicilar tarafindan paylasilan
sayisiz iglemsel 6grenme igeren video bulundugu dikkati ¢ekmektedir.

Youtube kullaniminin cinsiyete gore anlamli derecede farklilik gostermistir. Bunun sebebi olarak kizlarin
akademik basarilarinin daha yiikksek oldugu ve Ozgiivenlerinin erkeklere goére daha fazla oldugu
disiiniilmektedir.  Youtube kullaniminin  yasa goére anlamli derecede farklilik gdstermistir, YouTube
kullaniminda yas1 biiyiik olanlarin kiigiik olanlara gore; YouTube kullanma deneyimlerinin daha fazla
oldugundan YouTube kullanma niyetlerinin, kullanishliginin, kullanim kolayliliginin, igerik zenginliginin, igerik
yeterliliginin, icerik gilincelliginin, gorsellik ve Ozyeterlik hususunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Youtube kullaniminin egitim durumuna goére anlamli derecede farklilik gostermistir, ayrica
YouTube kullaniminda Yiiksek Lisans &grencilerinin Lisans Ogrencilerine gore; YouTube kullanma
deneyimlerinin daha fazla oldugundan YouTube kullanma niyetlerinin, kullanigliliginin, kullanim kolayliliginin,
icerik zenginliginin, igerik yeterliliginin, igerik gilincelliginin, gorsellik ve ozyeterlik hususunda
farkindaliklarmin yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Son olarak YouTube kullanim siiresine gore Ogrencilerin
YouTube sitesi hakkinda farkindalik diizeylerinin paralel arttig1 gézlemlenmistir.

Bu ¢alisma &gretmen adaylarmin Youtube sitesi lizerinden islemsel 6grenme egilimlerinin farkindaligim
arttirp islemsel 6grenme faaliyetlerinin Youtube sitesi iizerinden gerceklesebilecegini gdstermistir. Ogretmen
adaylarmin Youtube sitesini sadece miizik dinlemek i¢in kullandiklari, kullanimi kolay, goriiniisiiniin hos
oldugu, icerik olarak genel kaidenin miizik paylasimi olarak gérdiigii yapilan analizde goriilmiistiir. Bu siteye
herkesin kolayca video yiikleyebilmesi miimkiindiir. Ogrenim i¢in 6gretmenlerin bu siteye kendi derslerini ¢ekip
yayinlayabilmeleri miimkiindiir. Bu sekilde 6grencilerin dersleri Youtube iizerinden takip etmeleri miimkiindiir.

YouTube sitesinin egitim icerigiyle ilgili filmlerinin dgrenciler tarafindan ¢ok bilinmemektedir. Bu yonde
yapilacak calismalar YouTube sitesinin ilgi gekmesini saglayacaktir. Burada her {iniversite, lise ya da ilkdgretim
okullarindan o6gretmenler derslerini filme alip YouTube sitesinde paylasabilirler. Bu sekilde o an derste
bulunmayan 6grenciler igin dersi takip etme ve derste olanlar i¢in tekrar niteliginde olacaktir. YouTube
insanlarin birbirlerine mesaj atabilmeleride saglanirsa, etkilesim olarak insanlar birbirleriyle baglanti kurabilir ve
YouTube sitesinde yayinlanan zengin igerigin herkes tarafindan farkina varilmasi saglanabilir. YouTube
sitesinde yer alan filmlerin; toplumlari, bir grubu yada bir kisiyi asagilayici sekilde igerige sahip oldugunda
bunun kontrolii saglanip sikayet edilebilmeli, gerekirse yayindan kaldirilmasi yapilabilir. Bu c¢aligmadaki
YouTube sitesi i¢in digsal degiskenler farklilagtirilabilir. Ayrica farkli fakiltedeki 6grencilere uygulanabilir.

Sonug olarak gelistirilen dlcek, iiniversitede 6grenim goren dgretmen adaylarmin YouTube’ un Islemsel
Ogrenme icin kullanilmasim etkileyen faktorlerin incelenmesini 10 farkli boyutta ele almip odlgiilmesini
saglamistir. Ayrica gecerlilik ve giivenilirligi kanitlanmis bir Slgek olarak alan yazina katki saglayacagi
diigiiniilmektedir.
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Power up with Pronunciation Power®

M. Naci KAYAOGLU*
Kerem KOBUL?
Hasan SAGLAMEL?®
Hayrettin KOROGLU*

It has frequently been documented in the existing literature that Computer Assisted Language Learning (CALL)
oils the wheels of learners’ exposure to a myriad of materials for the enhancement of basic language skills. It would
be meaningless to expect this technology-driven pedagogy not to have become an important aid in language
classrooms. Pronunciation has been referred to as the “Cinderella” skill, and deserves special care as mastering a
language is far beyond ensuring vocabulary development and developing grammatical structures. Rather,
pronunciation plays a salient role in enabling learners to achieve comprehensible and acceptable articulation and
intonation so as to make their messages clear. Therefore, this theoretical commentary aims at discussing how
CALL in general and a computer software Pronunciation Power© in particular can be employed to enhance
pronunciation in exam-driven education contexts including Turkey, where learners do not have a chance to use
language and see how it really functions in society. To this end, the existing literature on CALL and teaching
pronunciation has been analysed highlighting the real nature of CALL and the significance and difficulties of
pronunciation teaching. Although research has shown that computer and online technologies are beneficial for
learning, teachers are still seen to be hesitant, if not resistant, about their integration into their pedagogies. The
present commentary familiarizes the readers with a special computer software Pronunciation Power© and presents
them with practical suggestions into how they could increase the efficiency of pronunciation teaching and get
enviable results.

Key Words: Pronunciation, pronunciation teaching, computer assisted language learning

1. Introduction

Since the invention of the first electrical light bulb by Edison, technology has somehow been a part of human
life. There have been many technological developments throughout history and people have learned to live with
the technology although some people attempted to reject it. There were times when the first automobile used on
the road and people thought “who would want to buy an automobile when there are so many carts around
already?” Moreover, when TV first started broadcasting in 1940s, a TV channel manager claimed that TV was
destined to failure because people would not spend so much time in front of a “box”. However, the river did not
flow on the direction they guessed. Technology has become more and more popular day by day and
technological devices to a certain extent have become almost indispensable part of human life. Thus, it would
not make much sense to expect technology not to have become an important aid and mostly a facilitator in
education. Moreover, technology has become so integrated in our life that it is not easy to decide whether a
particular thing technological or not, for instance, many years ago audio cassette recorder was considered to be
as a highly intellectual technological device however today it is not considered so.

2. Technology and Computers in Education

Technology first penetrated into language education field in the 1950s and 60s along with the language
laboratories of the Audio Lingual Method. In those language laboratories there were only audio cassette players
and recorders where the students were able to listen to the dialogues, record their own voices and listen to them
many times. They were considered to be very sophisticated laboratories. As time passed and the technology
improved, so many new technological devices came into the language teaching arena, such as audio-cassette
recorders, video cassette players and recorders, OHPs. After the first launch of personal computers in 1980s,
computers have also entered into human life and in a very short time they have become an indispensable part of
education, too. Today, in many language classes computers are being used accompanied with a data projector
and audio system. Moreover, the use of the internet has also become very popular and it did not take long to
enter the language classes, either. Today many teachers and language teachers try to integrate computers and
technology in their classrooms. Hence, with the integration of computers into the language classrooms new
terms such as: CALL (Computer-Assisted Language Learning), CASLA (Computer-Assisted Second Language
Acquisition), CALT (Computer-Assisted Language Testing), CAT (Computer-Adaptive Test), CALI (Computer-
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Assisted Language Instruction) and CMC (Computer-Mediated Communication) have also arisen. As an
umbrella term Wanyi et al. (2011) defines CALL as “the use of a computer in the teaching or learning of a
second or foreign language” (p.1). A considerably large body of literature also suggests that computer assisted
language applications are beneficial in language classrooms (Chen, 2005; Chen, Belkada, & Okamoto, 2004; De
la Fuente, 2003; Janda, 2009; Kawaguchi & Di Biase, 2009; Kessler, & Bikowski, 2010; Levy, 2009; Lin, Chan
& Hsiao, 2011; Lin & Lu-Fang, 2010; Morton & Jack, 2010; Tam, Khan, & Luan, 2010).

2.1. Benefits of CALL
Computers are ubiquitous because they are capable of doing many things that humans can not do. There are
various benefits of using computers in language classrooms. Therefore, computer has become an integral part of
language classrooms. For instance, they can provide various exercises (in all skills) and limitless repetition
activities that a teacher can get bored after doing in certain amount. The learner can ask a computer to repeat any
word or phrase as many times as he wishes just by clicking on the right icon. Certain software can provide
corpus for both learners and teachers.

Warschauer and Healey (1998) postulate the following pedagogical benefits of using computer in language
classrooms:

1. multimodal practice with feedback

individualization in a large class

pair and small-group work on prejects either collaboratively or competitively
the fun factor

variety in the resources available and learning styles used

exploratory learning with large amounts of language data

real-life skill-building in computer use. (as cited in Brown, 2001, p. 145)
With recently available software on speech recognition technologies computers have also been used in
improving pronunciation , speaking skills as well as other skills.

No gk~ owd

Numerous studies have investigated the efficiency of CALL in various contexts. For instance, the effects of
written interactions with human interlocutors and/ or the computer in vocabulary learning have been investigated
(Chen, Belkada, &0Okamoto, 2004; De la Fuente, 2003; Smith, 2004). Other studies investigated the oral and
written chat for development of different aspects of language ability (Payne & Whitney, 2002; Sykes, 2005).
Lin, Chan, and Hsiao (2011) investigated the EFL students’ perceptions of learning vocabulary in a computer-
supported collaborative environment and found out the group instructed with computers “forgot less than the
group instructed without computers and they suggest that the combination of technology and collaboration in
language learning had a long term effect even though the task was not so collaboration-oriented” (p. 95). It is
clear from various studies (Chen, 2005; Chen, Belkada, & Okamoto, 2004; De la Fuente, 2003; Janda, 2009;
Kawaguchi, & Di Biase, 2009; Kessler, & Bikowski, 2010; Levy, 2009; Lin, Chan & Hsiao, 2011; Lin, Lu-Fang,
2010; Morton & Jack, 2010; Tam, Khan, & Luan, 2010) that CALL is beneficial for both learners and teachers
in practice. Moreover, Kawaguchi and Di Biase (2009) argue that: “CALL is shown to have the capacity to
support the input hypothesis (Krashen, 1985; Long, 1996) as well as the Output (Swain, 1985) and the
interaction (Gass & Mackey, 2007) hypotheses. Motivation appears to be enhanced by the autonomous learning
afforded by the new technologies” (2009, p. 301). Moreover, in his study to investigating the effects of video-
based CALL on English learners’ incidental vocabulary acquisition Lin, Lu-Fang (2010) claims that CALL
enhances learner autonomy.

Some other studies have also investigated effects and contributions of CALL to the training of both in-
service and prospective language teachers. In his study Hirvela (2006) mentions that CMC is useful in ESL
teacher education. In another major study Tam, Khan, & Luan (2010) claim that language teachers can promote
the use of technology (CMC) in language teaching with the awareness that opportunities for SLA are enhanced
with the occurrences of negotiation of meaning.

2.2. Drawbacks of CALL

Technology, as a generic term, per se improves very fast and computer technology doesn’t fall behind. It
improves so fast that Sokolik (2001) points out: “Anyone writing for the print medium about technology fully
realizes that the technology will be outmoded by the time that the book or article is published. Yet we keep
writing tomes”(p. 477). However, although the advances in learning practices do not take place as fast as
technology, staying up-to-date still contitues a great challenge for the teachers in not only CALL but also in all
language teaching practices.
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To date there has been little, if any, research indicating that CALL has direct negative effect on teaching and
learning process. This can be associated with what Chapelle (2009) claims: “Language learning is a complex
process requiring multiple instances of exposure, negotiation, and practice. In such a dynamic and multifaceted
process, it is difficult to attribute effects of learning something to a specific instructional factor” (p. 629).
However, this does not nececssarily mean that computers are breft of flaws and, as a perfect substitute for the
teacher, can do anything or everything that a teacher can do in the language classroom. First of all, language
learning needs to be interactive and it is a kind of social activity; however, some classes are conducted via e-
mails, discussion boards and other technological interfaces. This may constitute a disadvantage in that “lack of
such interaction may be seen as disadvantaging learners participating in courses distributing learning materials
via the regular mail service” (Kukulska-Hulme & Shield, 2008, p. 272). When students interact with each other
only through the internet and computers they feel distracted because they are not in a real interactive social
environment. Besides, isolation is another problem that can be referred here in that working on computers,
particularly without internet connection, means working in isolation; and it cannot be a target of language classes
where communication is needed (Giindiiz, 2005). Moreover, Yazdani (1988) recapitulates that “the best way to
learn a foreign language is to spend time with native speakers of that language interacting meaningfully with
them, but this is impractical for many and too costly” (p. 101). Today due to finance and time limitations most
classrooms are held online via video-conferencing or other online interfaces. Comprehensible output is also
another important issue to be touched upon in language learning classes. However, in computer assisted
classrooms students cannot produce genuine outputs but they rather just click at the mouse (Kiligkaya, 2007).
Moreover, Morton and Jack’s study (2010) indicate that CALL has no significant effect on the students who are
extrinsically motivated. The only positive significant effect on motivation was observed in intrinsically
motivated students.

3. Pronunciation in Language Teaching

Pronunciation is the first thing that people notice when a person is speaking. It is the thing which might be a
predictor of whether a person is a native speaker or foreign and/ or second language learner. However, as
numerous studies indicate, it has been a neglected skill in language teaching for a long time that’s the reason
why it has been named as the “Cinderella” (Kelly, 2000; Dalton, 2002) of language teaching. Tarone postulates
that “research on pronunciation learning in a second language is less popular than research on interlanguage
morphology, syntax, discourse, or pragmatics” (2005, p. 490) and Wei (2006) supports the idea: “There is
comparatively limited research literature on teaching pronunciation or strategies on teaching pronunciation” (p.
19). However, due to the very fact that language is a means of communication it is not enough to learn just the
necessary vocabulary or grammatical structures of the language. People also need to have a comprehensible
articulation and intonation which are commonly accepted by the society. However, Seidlhofer and Dalton-
Puffer (1995) argue that "pronunciation is never an end in itself but a means of negotiating meaning in
discourse, embedded in specific sociocultural and interpersonal contexts" (p. 12). Thus, mutual intelligibility
and/ or comprehensibility of L2 or foreigner speech is considered as the basic aim of recent ESL/ EFL
pronunciation teaching (Morley, 1991; Jenkins, 2000; Nagamine, 2011).

3.1. The Place of Pronunciation Teaching in Language Teaching Methodology History

The place of pronunciation has also been in a constant flux throughout the history of language teaching
methodology. Various reasons for this situation can be suggested but it is highly probable that this tradition of
neglecting auditory aspect of language teaching may originate from the early years of language teaching when
the Grammar-Translation Method (henceforth the GTM) was dominant, which pronuncation has little
importance because learning a language mostly meant the study of classical works in Latin and Greek and
grammatical and rhetoric analysis of the language (Richards & Rodgers, 2002). In GTM the language was taught
through learners” mother tongue and reading and writing are the emphasized skills and very little importance was
paid to speaking and listening, and almost none to pronunciation.

Goodwin (1996) argues: “The first linguistic or analytic contribution to the teaching of pronunciation
emerged in the 1890s as part of the Reform Movement in language teaching ... phoneticians such as Henry Sweet,
Wilhelm Viétor, and Paul Passy, who formed the International Phonetic Association in 1886 and developed the
International Phonetic Alphabet (IPA)”(p.3). Concurrently, in the late 1800s and early 1900s when the Direct
Method received attention and audio skills gained more importance, the learners were expected to imitate and
learn the language provided, mostly by the teacher, them. Later on, amidst the World War Il, Audio-Lingual
Method emerged in the U.S. when its counterpart Oral Approach emerged in the U.K. that enforced mechanical
oral drills to improve learners’ oral skills, thus pronunciation. This drastic change in language teaching
methodology is also called as the Reform Movement. Jenkins (2004) stated, “Pronunciation, it seems, has
regained much of the standing it held in the days of the Reform Movement early in the last century” (p. 120).
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Moreover, this change continued with the emergence of the Communicative Language Teaching in the 1960s
in which the role of pronunciation in the methodology was first questioned. According to Wei (2006),
Beginning in the late 1960s and continuing through the 1970s and into the 1980s and in quite sharp
contrast to the previous period, a lot of questions were raised about pronunciation in the ESL
curriculum. There were questions about whether pronunciation could be taught directly at all and
whether pronunciation could be learned under direct instruction. (p.19)

In the late seventies and early eighties Naturalistic approaches like Asher's (1977) Total Physical Response
and Krashen and Terrell's (1983) Natural Approach in which learning a second or foreign language was
considered similar to acquiring first language emerged and pronunciation gained partial importance again.

3.2. Is Pronunciation Important for Language Learners?

When someone knows a language it means that s/he is able to recognize the sounds, the pauses, risings or
fallings within the words and sentences (of speech). They are no more meaningless strings of sound for that
person. Phonological knowledge enables people divide speech into parts and even discriminate speech sounds
from other sounds that people produce like sneezing, coughing etc. In first language acquisition it is a normal
process that every speaker of that language can both comprehend and use the phonological features of that
language without paying conscious attention. Most EFL/ ESL learners are expected to grasp a certain amount of
these phonological aspects of a language which are subconciously known by native speakers of that language.
What Morley (1991) points out prior to Jenkins (2000): “intelligible pronunciation is an essential component of
communication competence” (p.488) provides a general framework of the common approach to the issue today.
Moreover, as incorrect pronunciation may lead to unintelligible speech (Hebert, 2002; Tench, 1981)
pronunciation can not be an optional skill that can be studied in the extra hours of grammar or vocabulary or any
other aspect of language if there is enough time left. Hashemian and Fadaei (2011) postulate: “It is argued that
with good pronunciation, a speaker is intelligible despite other errors; with poor pronunciation, a speaker can be
very difficult to understand, despite accuracy in other areas” (p. 970). Hence, intelligible pronunciation is a
necessity for language learners to comprehend and convey messages accurately and thoroughly.

3.3. Is Deliberate Pronunciation Teaching and Phonological Knowledge Needed in Classrooms?

Amidst the arguments about the place of pronunciation teaching in language classrooms new questions arised:
Should teachers teach pronunciation explicitly or implicitly? How much should language teachers and learners
know about phonetics and phonology, if they need any? How should this phonological aspect be studied?

With the advent of Communicative Language Teaching Method where “comprehensible pronunciation is
sought” (Richards & Rodgers, 2002, p.67) pronunciation started to regain its due importance in language
teaching methodology especially in second and/ or foreign language teaching environments where learning these
phonological aspects requires conscious effort. Thus, a considerable amount of literature has been published on
the premise to teach pronunciation as a separate skill, not necessarily in isolation (Bekleyen, 2011;
Bayraktaroglu, 2009; Celce-Murcia et al., 2005; Harmer, 2001; Rivers, 1981).

Bayraktaroglu (2009) considers phonemic transcription as a pedagogical priority and the phonemic
transcription exercises an indispensable tool for EFL contexts. In the absence of training in phonetics, one’s
articulation of sounds would not be well developed. Thus, teachers, at least, should know about the articulatory
phonetics; the physical aspects of sound production and speech organs. This can help teachers identify the
physical reasons of students’ inaccurate production of the new speech sounds. If the teacher is not aware of these
things he becomes limited in the things he can do in the classroom in terms of pronunciation. Furthermore, a
teacher needs to know about acoustic phonetics which is “the study of the fine distinctions in pitch, loudness,
timbre, and duration of sounds of different languages and dialects” (Rivers, 1981, p.126). Furthermore, as
Bayraktaroglu (2011) points out; “it needs to be emphasized that the teaching of segmental phonemes alone...
cannot lead to an overall effective communication in L2 unless stress, rhythm and intonation (i.e.
suprasegmentals) are also given due attention in teaching pronunciation.”(p. 144). Thus, an increasing body of
literature today reveals that pronunciation should be taught in second and/ or foreign language classrooms from
the very early stages (Rivers, 1981; Scarcella & Oxford, 1994; Senel, 2006). Therefore, it is not a matter of to
teach or not to teach pronunciation any more but what to teach and how to teach it.

3.4. Factors Affecting Pronunciation

Pronunciation is likely to be affected by various factors. These are namely the learners’ age, first language,
the attitude towards the language and the conditions in the classroom under which the learner learns the
language.

109



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

3.4.1. Age

The effect of age in language learning has been a controversial issue of all aspects of language learning as well
as in pronunciation teaching in particular. Some argue that it is a complex matter related with neuromuscular
plasticity, cerebral development, sociobiological programs, (socio) psychological development, and the
environment of sociocultural influences. Thus, after the age of puberty (the critical period hypothesis) no one
can have native-like pronunciation (Flege, 1981; Neufeld, 1980; Paulston & Bruder, 1982; Tahta, Wood &
Lowenthal, 1981). However, some research suggests that young learners have no actual advantage on
pronunciation (Neufeld, 2001; Singleton & Ryan, 2004; Slavoff & Johnson, 1995). Moreover, Brown (2000)
maintains, “There is no particular advantage attributed to age. A fifty-year-old can be as successful as an
eighteenyear- old if all other factors are equal. Remind your students, especially if your students are older, that
"the younger, the better" is a myth” (p. 284). Thus, the controversy about the effect of age has raged unabated for
a long time.

3.4.2. Mother Tongue of the Learners

Needless to say that pronunciation problems are mostly influenced by the learners’ mother tongue that’s why
people can easily recognize someone’s accent and can say that person has an “Italian, Spanish, or Russian”
accent. A person’s native language is a highly influential factor affecting a learner's pronunciation. Tarone
(2005) claims that “The major process influencing the interlanguage sound system is transfer, or the influence of
the native language phonology. Learners tend to rely on their native language sound system when they
pronounce the L2” (p.495). Moreover, Nation (2009) also argues “there is a reasonable degree of predictability
in the types of relationships between first language and second language sounds and their relative difficulty for
long-term success for second language learners” (p. 80). However, this claim takes the process from a
behaviorist view of learning which undermines other factors affecting learner’s interlangauge development. This
idea was accepted to be valid around 1960s when Audiolingualism in the U.S. and Oral Approach in the U.K.
dominated the language learning methodology which viewed language learning as habit-formation from a
behaviorist theory of learning and considered language as a set of structures. However, in the last few decades
some research revealed that difficulty in pronouncing target language sounds is not completely predicted by
mother tongue and target language differences; rather, some other cognitive and affective factors are involved.

3.4.3. Attitude

Both the learners’ and teacher’s attitudes towards the target language has a major role in pronunciation
development (Hismanoglu, 2006). Brown (2001) suggests that “Learners need to be reminded of the importance
of positive attitudes toward the people who speak the language (if such a target is identifiable), but more
important, students need to become aware of—and not afraid of—the second identity that may be emerging
within them” (p.284). Thus, creating an awareness on the learners in addition to their tendencies and attitudes
they bring with them would not be poorly grounded.

3.4.4. The Amount and Type of Exposure

In EFL settings the major exposure to the target language takes place in the language classroom where the
students solely have interaction with the teacher. Hence, the students will learn the language from the teacher
and will imitate the teacher and they will be able to advance until their teacher’s level where the teacher mostly
uses exaggerated stress and intonation. Rivers (1981) draws attention to the problem saying, “Continually
hearing inaccurate approximations in the classroom will gradually make teachers less conscious of their own
defects, and their accent will inevitably deteriorate over a period of years” (p.130). Thus, students, not
suprisingly, are doomed to the overall success of their teachers in terms of exposure. Based on what Nation
(2009) claims: “The ways in which the sound system is taught and learned can have effects on learning” (p. 81),
it would not be wrong to claim that the type and amount of exposure to the phonological aspects of the target
language would be quite a determiner of the learners’ auditory performance.

3.4.5. Aptitude (Phonetic ability)

There is a common belief that some people are better in phonetic coding ability, that is, they have a knack
(Brown, 2001). Thus, they are able to discriminate and imitate the speech sounds better than the others. This
phonetic ability of the learner affects the development of his/ her pronunciation in the target language. They
seem to be at an advantage over other learners. However, this does not necessarily mean that they will always be
more successful. Brown (2001) suggests that strategy-based instruction to compensate the weaknesses that
learners have would yield promising results.
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3.6. Is Native Like Proficiency a Requisite?

Whether learners should have a native-like pronunciation or not has been an ongoing controversial issue of
language teaching methodology. Some experts claim that gaining a native like pronunication is a pre-requisite to
be considered as a speaker of any language (Kuo, 2006), some consider it as a matter of comprehensibility and
intelligibility (Jenkins, 2000; Paulston & Bruder, 1976; Morley, 1991, Robertson; 2003), whereas some others
see gaining a native like pronunciation, particularly after puberty, in learning another language as an unattainable
goal (Rivers, 1982; Scovel, 1969). A detailed discussion would exceed the limitations of this paper yet it would
still be wise to question whether such a proficiency is achievable.

3.7. Some Techniques for Teaching Pronunciation

Various techniques have been suggested by various scholars; however, the ones which have been validated to be
useful by research are going to be presented in this study. In teaching pronunciation, the teachers usually focus
on enabling students learn how to produce the appropriate sound pattern(s). They seem to be less concerned with
a conceptual understanding of the articulatory description of the sounds. However, if the teacher shows and
explains the students how a sound in the target language differs from similar sounds in their first language and
makes the phonological explanation, the learning task may become more conceptual, thus, effective. With
demonstrating how a sound is articulated the teacher can create awareness on the learner in cognitively. As they
are already practicing the sounds with repetitive drills in the classroom, the students are already learning it as a
skill. Thus, including the conceptual explanations to a classroom exercise (how a sound is articulated) the
teacher may have the opportunity to appeal both to the cognitive and behavioristic aspect of language learning.
Celce-Murcia, Brinton, and Goodwin (1996) propose three approaches to pronunciation instruction generally:
intuitive-imitative approach, the analytic-linguistic approach, and the integrative approach. These approaches
combine traditional methods and modern techniques. Hashemian and Fadaei (2011) states: “Research in
different fields of L2 learning and teaching has shown that the use of explicit instruction can have useful effects
in learning (p. 969). Most pronunciation errors seem to originate from the “orthographic interference”
(Bayraktaroglu, 2009) and teaching phonemic transcription is seen as an effective way to eradicate those
pronunciation problems. Moreover, Celce-Murcia et al.(2005) draw attention to the necessity of phonemic
transcription as follows:

[Phonemic transcription] is a useful tool not only for teachers in teaching pronunciation but for creating
some psychological distance between the English sound system and the writing system. Such separation
helps both in teaching pronunciation and in presenting the correspondences between the English writing
system and the English sound system. It is also useful for presenting some of the conventions of English
spelling, which has many rules that are based in part on sounds. (p.270)

Moreover, three more techniques can also be suggested; transcription from dictation (Nation, 2009),
transcription from a written text (Roach, 2005), and reading phonemic transcriptions (Celce-Mucia et al.,2005).

Although, “Practice with individual problem sounds is important and informed teachers can bring about
significant improvement in their learners’ pronunciation with such practice” (Nation, 2009, p. 82), all
pronunciation problems that affect comprehensibility of speakers do not result from segmental features.
Suprasegmental (or prosodic) features are also important in improving learners’ pronunciation. Stress patterns
both at word and sentence level and intonation may vary from one language to another and the learners have a
tendency to transfer these into the target language. Thus, to eradicate the problems resulting from prosodic
features various techniques can be suggested, Hayati (2010) suggests role-playing and drama techniques as
communicative techniques, which can be used to improve pronunciation, while Goodwin (2001) offers using
cartoons and drawings, gadgets and props, rhymes, poetry, and jokes. Moreover, Senel (2006) offers more
specific techniques such as: initial teaching technique, remedial teaching technique and drilling technique.

4. CALL and Pronunciation Power © to Eradicate the Pronunciation Difficulties

The educational use of computers can act via various media such as writing blogs, mobile phones, simulations,
films, internet use, any kind of software etc. to teach and practice any language skill. Today, the improvements
in technology and software has been experiencing an unprecedented increase which the educational field tries to
keep pace with. Thus, CALL and computer software provide numerous benefits for both the learners and
teachers. For example, at the click of a mouse the computer provides as many repetitions as the user needs which
no humanbeing can do.

Pronunciation has been a conundrum for EFL /ESL learners of English. The learners mostly experience a
variety of phonological challenges. One feature of English that cause considerable amount of problem is that

111



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

English is different in terms of its orthography; words are not articulated as they are written and not written as
they are articulated. In English different letters may represent a single sound (to, too, two), single letter may
represent different sounds (dad, father), a group of letters may represent a single sound (shoot, nation), even
some letters have no sound at all (mnemonic, psychology). Thus, there is no concordance between English
phonetics and orthography. Another problem is the difficulty in pronouncing many discrete English sounds
accurately: the sounds that exist in the target language and do not exist in the native language of the speakers
like the sounds ( /&/, /6/, /8/, /al). Especially in studying problematic sounds at the segmental level a computer
software, here Pronunciation Power™ can provide constant and accurate model for the learners.

In teaching and practising pronunciation, the teachers usually focus on enabling students to learn how to
produce the appropriate sound patterns by just modelling the correct sound. However, the Pronunciation Power
“can provide videos showing both the manner and place of articulation which can be cognitively appealing to the
learners. Especially with problematic sounds it is better to provide extra information such as where and how the
sound is produced (both their native language sounds and the target language sounds) to make them understand
what they are doing wrong and what they have to do to correct their pronunciation (Nation, 2009).

Moreover, Lee MacKay (2011) also draws attention to the intended native-speaker model in the language
classroom: “It is because English is now used extensively for international and intercultural purposes that in
order to ease or smooth the flow of conversation, to reduce the listener’s burden of processing information, and
to satisfy learners’ need that stretch beyond merely international intelligibility, L2 learners should be allowed, if
not encouraged, to follow a native-speaker phonological or grammatical model (p. 134). The computer can
provide a native-speaker model for the learners where they will be exposed to standard and accurate articulation
of sounds in various forms and contexts just at the click of a mouse.

Some (Bayraktaroglu 2009; Celce-Murcia et al.2005; Wells, 1996) considers phonemic transcription as a
pedagogical priority and the phonemic transcription exercises an indispensable tool for EFL contexts. Thus it
would not be groundless to claim that both the students and teachers should be aware of the phonemic
transcriptions of words. The Pronunciation Power “can provide both audio, visual and audio-visual as well as
written material for both the teacher and learners.

Prosodic features of the language also constitute a problem for EFL learners: as Bayraktaroglu (2011)
maintains; “it needs to be emphasized that the teaching of segmental phonemes alone... cannot lead to an overall
effective communication in L2 unless stress, rhythm and intonation ( i.e. suprasegmentals ) are also given due
attention in teaching pronunciation.”(p. 144). In EFL settings the major exposure to the target language is the
language classroom per se where the students are mostly doomed to the foreigner talk (Hall, 2011) exagerrated
pronunciation (Richards & Schmidt, 2010) of their teacher. Thus, since the students are merely exposed to their
teacher’s English and they will learn the language from the teacher and imitate the teacher, there is a danger that
the students will be able to progress until their teacher’s level where the teacher mostly uses wrong stress and
intonation which he is mostly not aware of.

Last but not least, to develop and improve intelligible pronunciation the learners need presentation and
practice of phonological features in meaningful contexts rather than simply studying discrete sounds. Nation
(2011) puts it as follows: “Deliberate attention to pronunciation can have positive effects, but it is important to
see that giving deliberate attention to pronunciation is only one of a wide range of factors affecting pronunciation
improvement” ( p. 448). Thus in the software Pronunciation Power® the sounds and their articulation are not
merely provided in isolation but also in words: in context. The exercises provided by the software provide
models and tests for the sound in initial, mid and final positions. Moreover there are whole sentences including
words with those sounds in context.

4.1. What can Pronunciation Power offer to the learners and teachers in particular?

Pronunciation Power® (PP) welcomes its users with an instruction interface in twelve different languages such as
German, French, Russian, Polish, Chinese, Arabic so that many EFL learners from various countries are able to
use it with ease.

The first screen also offers four different subject and activity options to choose: Lesson, Exercises,
Dictionary and Games. When the user clicks on the lesson button there comes a list of 52 different English
sounds from which the user is able to choose the sound he wants to try. When the user chooses the sound two
videos appear showing how that sound is pronounced both from the front view and from side view. The speech
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analysis section shows the waveform of the sound. One unique feature of the program is that user can record his/
her own sound inside the program and can compare it with the original waveform of the program.

When the user clicks on the exercises button various presentation and practice options such as sample words,
comparative words, listening discrimination, Level 1 and 2 sentences etc. to choose from. The user can see the
use of any sound in initial, mid, or final position not only in a word but also the use in a full sentence with the
natural flow and rhythm of normal speech. This also enables learners to notice and study the most problematic
speech phenomena reduced forms, assimilation and elision, resyllabification in a natural flow of normal speech
(Field, 2003).

The second interface “Comparative words” provides minimal pairs for the sound being studied. Moreover,
the “Listening Discrimination A/ B” sections provide minimal pairs for the users to discriminate the correct
sound either in isolated words or in context sentences. Another feature is the intonation section where the words
are used in complete sentences. By this way the user can see the “in context” use of the words at the
suprasegmental level. In dictionary section the words are presented with accompanying pictures and categories
they belong. In the games section there is another sub-section listening game. The users are given 8-10 pictures.
When s/he hears the word s/he has to choose the picture of that word. There is also a recording game section
through which users can record their own voice and compare their utterances with the original utterance.

5. Conclusion

In this study an attempt has been made to cover as much ground as possible. However, there might be
some gaps due to either the limitations of time and sources or partly the ignorance of the author himself. In the
field of education, in particular, the evolution of personal computing and online technologies have drastically
changed the way the lessons are conducted. Until recently, the only reference materials available to students and
teachers were printed materials such as books, or audio cassette players which were not able to present good
audio quality and practicality. Today, ubiquitous computers have become a part of not only daily life but also the
classroom instruction. In such a skill like pronunciation, or put it differently, sub-skill which relies mostly on
auditory perception the benefits that computers can provide can not and should not be neglected. Although
research has shown that the use of computing and online technologies in the classroom is beneficial for learning
(Chen, 2005; Chen, Belkada, & Okamoto, 2004; De la Fuente, 2003; Janda, 2009; Kawaguchi, & Di Biase,
2009; Kessler & Bikowski, 2010; Levy, 2009; Lin, Chan & Hsiao, 2011; Lin, Lu-Fang, 2010; Morton & Jack,
2010; Tam, Khan, & Luan, 2010), still most schools or teachers could not have shifted up to computer assisted
language teaching. Teachers cite numerous reasons for their adherence to traditional teaching methods, including
lack of confidence lack of competence in the use of digital technologies, as well as limited access to resources
(Bingimlas, 2009; Brandl, 2002). However, software like Pronunciation Power “with its user friendly interface
can be suggested as a feasible option not only to motivate students more but also to increase the efficicency of
language instruction to make students communicatively competent (Hymes, 1972).

6. References

Archibald, J. (1998). Second language phonology, phonetics, and typology. Studies in Second Language
Acquisition, 20, 189-211

Asher, J. J. (1977). Learning another language through actions: The complete teachers’guide book.

Avery, P. & Ehrlich, S. (1992). Teaching American English pronunciation. New York: Oxford University
Press.

Bayraktaroglu , S. (2009). Orthographic interference and the teaching of British pronunciation  toTurkish
learners. Journal of Language and Linguistic Studies, 4(2), 107-143.

Bayraktaroglu, S. (2011). A model of classification of phonemic and phonetic negative transfer: the case of
Turkish- English interlanguage with pedagogical applications. Journal of Language and Linguistic Studies,
7(1),113-168.

Bekleyen, N. (2011). Pronunciation problems of Turkish learners. Electronic Journal of Social Sciences, 10(36),
94-107.

Bingimlas, K. A. (2009). Barriers to the successful integration of ICT in teaching and learning environments: A
review of the literature. Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 5(3), 235-245.

Brandl, K. (2002). Integrating internet-based reading materials into the foreign language curriculum: from
teacher to student-centered approaches. Language & Technology, 6, 87-107.

Brown, H. D. (2004). Language Assessment: Principles and Classroom Practices. USA: Pearson
Education, Inc.

Brown, H. D. (2001). Principles of Language Learning and Teaching (4th ed.). New York: Addison Wesley
Longman Inc.

113



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Brown, H. D. (2001). Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy. (2nd ed.). New
York: Addison Wesley Longman Inc.

Celce-Murcia, M., Brinton, D. M. & Goodwin, J. M. (1996). Teaching Pronunciation: a Reference for
Teachers of English to Speakers of Other Languages. Cambridge: Cambridge University Press.

Chapelle, C. (2009). Computer-Assited Teaching and Testing. In Long, M. H. & Doughty, C. J.(Eds.), The
Handbook of Language Teaching. New York: Routledge.

Chapelle, C. A. (2003). English Language Learning and Technology. John Benjamins Publishing.

Chen, J., Belkada, S., & Okamoto, T. (2004). How a web-based course facilitates acquisition of English for
Academic Purposes. Language Learning & Technology, 8(2), 33-49.

Chen, Y. H. (2005). Computer Mediated Communication: The Use of CMC to Develop EFL Learners’
Communicative Competence. Asian EFL Journal, 7(1).

Dalton, D. (2002). Some Techniques for Teaching Pronunciation. Retrieved January 1, 2012, from
http://iteslj.org/Techniques/Dalton_Pronunciation.html

D’Ec¢a, T. A. & Gonzalez, D. (2006). Becoming a Webhead: Bridging the Gap from Classroom to Blended or
Online Teaching, 23(3).

De la Fuente, M. J. (2003). Is SLA interactionist theory relavant to CALL? A study of the effects of computer-
mediated interaction in L2 vocabulary acquisition. Computer Assisted Language Learning 16 (1), 47-81.

Doughty, C. J. & Long, M. H. (2009). The Handbook of Language Teaching. UK: Blackwell Publishing Ltd.

Field, J. (2003). Promoting perception: lexical segmentation in L2 listening. ELT Journal, 57(4), 325-334.

Flege, J. (1981). The phonological basis of foreign accent: A hypothesis. TESOL Quarterly, 15, 443-455.

Fraser, H. (2006). Helping teachers help students with pronunciation: A cognitive approach. Prospect: An
Australian Journal of TESOL,21(1), 80-96.

Fromkin, V., Rodman, R. & Hyams, N. (2011). An introduction to language (9th ed.). Thomson: Boston, USA.

Goodwin, J. (2001). Teaching pronunciation. In M. Celce-Murcia (Ed). Teaching Englishasa  second or
foreign

Language (3rd ed.).Boston: Heinle and Heinle.

Goodwin, J. (1996). Teaching pronunciation. In M. Celce-Murcia (Ed). Teaching Englishasa second or

foreign Language. Boston: Heinle and Heinle.

Giindiiz, N. (2005). “Computer Assisted Language Learning” (CALL). Journal of Language and Linguistic
Studies. 1(2), 194-214.

Harmer, J. (2001). The practice of English language teaching. China: Pearson Education Limited.

Hashemian, M. & Fadaei, B. (2011). A Comparative Study of Intuitive-imitative and Analytic-linguistic
Approaches towards Teaching English Vowels to L2 Learners. Journal of Language Teaching and
Research, 2(5), 969-976.

Hayati, M. (2010). Notes on Teaching English Pronunciation to EFL Learners: A Case of Iranian High School
Students. English Language Teaching, 3(4):121-126.

Heaton, J.B. (1990). Writing English language tests. New York: Longman Inc.

Hebert, J. (2002). PracTESOL: It’s not what you say, but how you say it. In J. C. Richards & W. A. Renandya
(Ed.), Methodology in Language Teaching (pp. 188-200). Cambridge: Cambridge University Press.

Hirvela, A. (2006). Negotiating understanding in ESL teacher training. ELT Journal, 60(3), 233-242.

Hismanoglu, M. & Himsanoglu, S. (2011). Internet-based pronunciation teaching: An innovative route toward
rehabilitating Turkish EFL learners’articulation problems. European Journal of Educational Studies, 3(1),
23-36.

Hismanoglu, M. (2006). Current Perspectives on Pronunciation Learning and Teaching. Journal of Language
and Linguistic Studies, 2(1), pp. 101-110.

Hymes, D. (1972). On Communicative Competence. In: J.B. Pride and J. Holmes (Eds) Sociolinguistics.
Selected Readings. Harmondsworth: Penguin, (pp. 269-293).

Janda, R. C. (2009). CALL-Based Instruction: Toward the Teaching of Speech and Oral Communication at
Angeles University Foundation. The Asian EFL Journal. Cebu Conference Proceeding, 87-96

Jenkins, J. (2000). The Phonology of English as an International Language. Oxford, UK: Oxford
University Press.

Jenkins, J. (2004).Research in teaching Pronunciation and Intonation. Annual Review of Applied Linguistics,
24(5), 109-125.

Hall, G. (2011). Exploring English Language Teaching: Language in Action. London: Routledge.

Hashemian, M., & Fadaei, B. (2011). A comparative study of intuitive-imitative and analytic-linguistic
approaches toward teaching English vowels to L2 learners. Journal of Language Teaching and Research,
2(5), 969-976.

Hayati, M. (2010). Notes on Teaching English Pronunciation to EFL Learners: A Case of Iranian High School
Students. English Language Teaching, 3(4):121-126.

114


http://iteslj.org/Techniques/Dalton_Pronunciation.html

1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Hirvela, A (2006). Computer-mediated communication in ESL teacher education. ELT Journal, 60(3), 233-241.

Kawaguchi, S. & Di Biase, B. (2009). Aligning Second Language Learning and Computer-Assisted Language
Learning: Networking the Language Class,Tandem Learning and e-movies. The International Journal of
Learning,16(10).

Kelly, G. (2000). How to teach pronunciation. Malaysia: Pearson Education Limited.

Kessler, G.& Bikowski, D. (2010). Developing collaborative autonomous learning abilities in computer
mediated language learning: attention to meaning among students in wiki space. Computer Assisted
Language Learning, 23(1), 41-58.

Kilickaya, F. (2007). The effect of computer assisted language learning on Turkish learners‘ achievement on the
TOEFL Exam. Teaching English with Technology, 7(1).

Krashen, S.D. & Terrell, T.D. (1983). The natural approach: Language acquisition in the classroom. London:
Prentice Hall Europe.

Kukulska-Hulme, A. & Shield, L. (2008). An overview of mobile assisted language learning: From content
delivery to supported collaboration and interaction. ReCALL, 20(3), 271-289.

Kuo, I. (2006). Addressing the issue of teaching English as a lingua franca. ELT Journal: English Language
Teachers Journal, 60(3), 213-221.

Larsen-Freeman, D. & Anderson, M. (2011). Techniques and Principles in Language Teaching (3rd ed)..
Oxford: Oxford University Press.

Larsen-Freeman, D. (2000). Techniques and Principles in Language Teaching. Oxford: Oxford University Press.

Lee Mckay, S. (2011). English as an International Lingua Franca Pedagogy. In E. Hinkel (Ed.) Handbook of
research in second language teaching and learning (2nd ed.). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Levy, M. (2009). Technologies in use for second language learning. Modern Language Journal, 93(s1), 769—
782.

Lin, C. C., Chan, H. J., Hsiao, H. S. (2011). EFL Students' Perceptions of Learning Vocabulary in a
Computer- Supported Collaborative Environment. Turkish Online Journal of Educational Technology
TOJET, 10(2), 91-99.

Lin, Lu-Fang. (2010). English Learners’ Incidental Vocabulary Acquisition in theVideo- based CALL
Program. Asian EFL Journal,1(4).

Long, M, H. L. & Doughty, C. J. (2009). The handbook of language teaching. UK: Blacwell Publishing Ltd.

Lyons, J. (1968). Introduction to theoretical linguistics. Cambridge: Cambridge University Press.

Morley, J. (1991). The Pronunciation Component in Teaching English to Speakers of Other Languages. TESOL
Quarterly, 25(3), 481-520.

Morton, H. & Jack, M. (2010). Speech interactive computer-assisted language learning: a cross-cultural
evaluation.

Computer Assisted Language Learning. 23(4), 295-319

Nagamine, T. (2011). Effects of hyper-pronunciation training method onJapanese university students’
pronunciation.

Asian EFL Journal Professional Teaching Articles, 53, 35-50.

Nation, I. S. P. & Newton, J. (2009). Teaching ESL/EFL Listening and Speaking. New York: Routledge.

Nation, I. S. P. (2011). Second Language Speaking. In E. Hinkel (Ed.) Handbook of research in second language
teaching and learning (2nd ed.). Mahwah, NJ: Erlbaum.

Neufeld, G. (2001). Non-foreign-accented speech in adult second language learners: Does it exist and what does
it signify? ITL Review of Applied Linguistics, 133-134.

Neufeld, G. (1980). On the adult's ability to acquire phonology. TESOL Quarterly, 14, 285-298.

Paulston, C. B. & Bruder, M.N. (1976). Teaching English as a Second Language:Techniques and Procedures.
Rowley, Mass.: Newbury House.

Paulston, C. B. & Bruder, M.N. (1982). Syllabus construction/curriculum design of a course in EF/SL. World
Englishes, 1(4), 170-173.

Payne, S. & Whitney, P. J. (2002). Developing L2 oral proficiency through synchronous CMC: Output, working
memory, and interlanguage development. CALICO Journal, 20(1), 7-32.

Pronunciation Power. (2013). English Computerized Learning Incorporated.

Richard, J. C. & Schmidt, R. (2010). Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics (4"
ed.). Harlow: Pearson Education Ltd.

Richards, J. C. & Rodgers, T. S. (2002). Approaches and Methods in Language Teaching (3rd ed.). Cambridge:
Cambridge University Press.

Richards, J. C. (1998). Classroom-based evaluation in second language education. USA: CUP.

Rivers, W. M. (1981). Teaching foreign language skills (2™ ed.) Chicago: the University of Chicago Press.

Robertson, P. (2003) Teaching English Pronunciation Skills To The Asian Learner: A Cultural Complexity or
Subsumed Piece of Cake? Asian EFL Journal, 5(2).

115


http://www.asian-efl-journal.com/December_2010_ll.php

1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Roach, P. (2005). English Phonetics and Phonology: A Practical Course (2nd ed.). London. Cambridge
University Press.

Saito, K. (2007).The influence of explicit phonetic instruction on pronunciationeaching in EFL settings: The case
of English vowels and Japanese learners of English. Linguistics Journal, 3(3), 16-40.

Scarcella, R. & Oxford, R..L. (1994). Second Language Pronunciation: State of the Art in Instruction. System,
22(2), 221-230.

Scovel, T. (1998). Psycholinguistics. Oxford: Oxford University Press.

Seidlhofer, B., & Dalton-Puffer, C. (1995). Appropriate units in pronunciation teaching: Some programmatic
pointers. International Journal of Applied Linguistics, 5(1), 135-146.

Singleton, D., & Ryan, L. (2004). Language acquisition: The age Factor (2nd ed.). Clevedon, UK Multilingual
Matters.

Slavoff, G., & Johnson, J. (1995). The effects of age on the rate of learning a second language. Studies in Second
Language Acquisition, 17, 1-16.

Smith, B. (2004). Computer-mediated negotiated interaction and lexical acquisition. Studies in Second Language
Acquisition, 26(3), 365-398.

Sokolik, M.E. (2001). Computers in the Second Language Classroom. In M. Celce-. Murcia (Ed.), Teaching
English as a Second or Foreign Language (3rd ed.). Heinle & Heinle, Boston, Mass

Stern, H. H. (1991). Fundamental concepts of language teaching. Oxford: OUP.

Sykes, J. M. (2005). Synchronous CMC and PragmaticDevelopment: Effects of Oral and Written Chat. CALICO
Journal, 22 (3), 399-431.

Senel, M. (2006). Suggestions for Beautifying the Pronunciation of EFL Learners in Turkey. Journal of
Language and Linguistic Studies,2(1), 111-125.

Tahta, S ., Wood , M . & Lowenthal , K. (1981). Foregin accents : factors relating to transfer of accent from the
first language to the second language , Language & Speech, 24, 265 — 272.

Tam, S. S., Kan, N. H. & NG, L. L. (2010). Low Proficiency Learners in Synchronous Computer-Assisted and

Face-to-face Interactions. TOJET: The Turkish Online Journal of Educational Technology, 9(3).

Tarone, E. (2005). Speaking in a second language. In E. Hinkel (Ed.), Handbook of research in second language
teaching and learning (pp. 485-502). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Tench, P. (1981). Pronunciation Skills. London and Basingstoke: Macmillan

Wanyi, |., Taogang, I., Fengwen, I., Sumin, Y. (2011). Computer Assisted Language Learning E -Business and
E — Government (ICEE), 1-4.

Wei, M. (2006). A Literature review on strategies for teaching pronunciation. ERIC Document Reproduction
Service No. ED491566.

Wells, J.C. (1996). Why phonetic transcription is important. Journal of the Phonetic Society of Korea, 31(32),
239-242.

Wong, R. (1993). Pronunciation myths and facts. English Teaching Forum, 45-46.

Yazdani, M. (1988). Language Tutoring with Prolog. (pp. 101-111) in Keith Cameron ed. Computer Assisted
Language Learning Program Structure and Principles. New Jersey, Ablex Publishing.

116



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Bir Ol¢ek Uyarlama Calismasi: Facebook’ ta Zorbahga Maruz Kalma

Yasemin KAHYAOGLU*
Kadir DEMIR?
Bahar BARAN?®

OZET

Bu calismada, Kwan ve Skoric (2012) tarafindan gelistirilen‘Prevalence of Facebook Victimization”
olcegi Tiirkgeye uyarlanmistir. Bu amagla lgegin gelistiricisinden izin almmustir. Olgek maddeleri
Tiirkgeye ¢evrilmis ve alan uzmanlan tarafindan incelenmistir. Dil gegerliginin kontrol edilmesi
amaciyla bir devlet iiniversitesinde 23 Ingilizce Ogretmenligi boliimii dgrencisine Ingilizce dlgek
uygulanmig, bir hafta sonra ise bu anketin Tiirkgeye ¢evrilmis hali uygulanmistir. Fakat yapilan
analizler sonucu {i¢ maddenin anlamli farka yol agtigi tespit edilmistir. Bu nedenle 6lgek uzman
goriisii almarak tekrar cevrilmistir. Diizenlemeden sonra bir devlet iiniversitesinde Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 32 lisans 6grencisine Ingilizce 6lgek uygulanmus, bir hafta
sonra ise bu dlgegin Tiirkgeye ¢evrilmis hali uygulanmistir. Son olarak, 6lgegin madde analizlerinin
yapilabilmesi icin, 6lgek 140 lise 10.smif Ogrencisine uygulanmistir. Dil gegerligi igin yapilan
analizler sonucunda Ingilizce 6lgegi ortalama puanlarmin Tiirkce dlgegi ortalama puanlarma gore
anlaml bir farkliligin bulunmadig1 gézlemlenmistir. Bu durumda anket maddelerinin dil gegerliginin
saglandigr kabul edilmistir. Faktor analizi sonucunda Olgcegin tek faktore sahip oldugu tespit
edilmistir. Yiriitiilen giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach o katsayisi ,906 olarak bulunmustur.
Uyarlanan bu 06lgegin arastirmacilar tarafindan kullanilmas: ve farkli degiskenlerce incelenmesi
diigtiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Facebook’ta zorbaliga maruz kalma, Facebook, 6l¢ek gelistirme

1.Giris

Zorbalik zorunlu veya goniillii sosyal birliktelikten dogan 6grencilerin en sik karsilastiklar: problemlerinden biri
olarak kabul edilmektedir. iletisim teknolojilerinin bireylerin iliskileri iizerindeki etkisinin artmasiyla birlikte
gercek hayattaki zorbalik gibi bazi davranislar dijital diinyada da kendini gostermektedir. Bireyler mobil
cihazlarin yayginlagmasiyla birlikte her an her yerde e-posta ve anlik mesajlasma gibi 6zellikleri
kullanabilmekte, Internet tabanli aktivitelerde birlikte vakit gecirebilmekte ve arkadaslariyla iletisim halinde
bulunmaktadir (Akbulut, Sahin ve Eristi, 2010; Juvoven ve Gross, 2008; Tokunaga, 2010). Internet bireylere
sosyal etkilesimleri i¢in yeni bir ortam saglarken, zorbaligin da siirlarmi genisleterek fiziksel diinyadan sanal
diinyaya tasinmasina sebep olmaktadir (Ang ve Goh, 2010; Akbulut ve Eristi, 2011). Sanal diinyada ki bu
zorbalik bi¢imi alanyazinda siber zorbalik olarak adlandirilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde siber zorbaligin farkli tanimlart bulunmaktadir. Campbell (2005)’e gore siber
zorbalik e-posta, sohbet odalari, forum, blog ve web siteleri gibi iletisim ortamlar1 aracilifiyla yapilan zorbalik
bicimidir. Smith, Mahdavi, Carvalho, Fisher, Russell ve Tippett (2008)’e gore siber zorbalik bir grup ya da
birey tarafindan kendini savunamayan bireye karst siirekli gergeklestirilen kasitli ve agresif davranislardir.
Patchin ve Hinduja (2006) siber zorbalig: siirekli ve kasitli olarak elektronik metin araciligryla karsidaki bireye
zarar vermek olarak tanimlamaktadir. Slonje ve Smith (2007) siber zorbalig1 teknolojik cihazlar, 6zellikle mobil
telefon ve internet araciligiyla meydana gelen saldirilar olarak tanimlamaktadir.

Egitimde ogrencilerin yeni teknolojilere erisimlerinin artmasi sosyal etkilesimlerini de arttirmaktadir.
Ogrenciler ¢evrimigi olarak etkilesimde bulunmak icin sosyal ag sitelerini kullanmaktadirlar. Internet
kullanicilarinin %59°u en az bir kere sosyal ag sitelerini kullandiklarimi belirtmektedir (Li, 2007; Hampton,
Sessions Goulet, Rainie ve Purcell, 2011). Sosyal medya insanlarin bilgi, fotograf ve video paylasarak
birbirleriyle etkilesimini saglayan Web 2.0 baglaminda tasarlanmis web tabanl araclar olarak tanimlanmaktadir.

! Dokuz Eyliil Universitesi, yasemin kahyaoglu(at)deu.edu.tr
2 Dokuz Eyliil Universitesi, e-posta: kadir.demir(at)deu.edu.tr
¥ Dokuz Eyliil Universitesi, e-posta: baharbaran35(at)gmail.com
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Sosyal medya bireylere gruplara katilim, bilgi liretmek ve paylasma &zellikleri ile birlikte ¢evrelerinde olan
olaylara ¢evrimigi ortamlarda tepki gosterebilme olanagi saglamaktadir. Cevrimigi aglara bagl bireylerin aktif
olarak bilgi aligverisinde yer almalar1 sonucunda bloglar, medya paylasim servisleri, sosyal yer isaretleme siteleri
ve Facebook, Twitter, LinkedIn or Google+ gibi sosyal aglar ortaya ¢ikmistir. Sosyal aglara her giin yenilerinin
katilmasina ragmen milyonlarca kullanicisi bulunan Facebook en ¢ok kullanilan sosyal paylagim sitesi olmaya
devam etmektedir (Bicen ve Cavus, 2011; Popoiu, Grosseck ve Holotescu, 2012). Bu ¢alismada siber zorbalik
irdelenmis, konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelenmis, buradan yola ¢ikarak en c¢ok kullanilan sosyal
paylasim sitesi olan Facebook tizerinde 6grencilerin karsilagtiklar: siber zorbalik davranislarinin olup olmadigi
aragtirilmigtir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Lise dgrencileri i¢in Facebook’ta zorbaliga maruz kalma durumunu ortaya ¢ikartacak bir
6l¢egin Tiirkgeye uyarlanmasidir.

2.2. Arastirmanin Simirhiklar: ' ) )
Bu aragtirma 2012/2013 dgretim yili Izmir Ili Konak Ilgesi’nde 6grenim gérmekte olan 140 lise 10. sinif
ogrencisiyle sinirlidir.

2.3. Calisma Grubu

Olgegin dil gecerligi icin secilen calisma grubunu bir devlet iiniversitesinde Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde
6grenim goren 55 lisans dgrencisi olusturmaktadir. Olgegin madde analizlerinin yapilabilmesi igin segilen
calisma grubunu Izmir ili Konak Ilgesi 2012/2013 6gretim yartyil 1. déneminde 10. sinifta dgrenim goren 83
kiz, 57 erkek toplam 140 lise 6grencisi olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Kwan ve Skoric (2012) tarafindan gelistirilen “Prevalence of Facebook
Victimization” &lgegi Tiitkceye uyarlamis ve katilimecilara uygulanmistir. Olgegin  gelistiricisinden izin
almmustir. Olcek maddeleri Tiirkgeye cevrilmis ve alan uzmanlar tarafindan incelenmistir. Dil gecerliginin
kontrol edilmesi amaciyla bir devlet iiniversitesinde 23 Ingilizce Ogretmenligi boliimii 6grencisine ingilizce
Olcek uygulanmis, bir hafta sonra ise bu anketin Tiirk¢eye ¢evrilmis hali uygulanmistir. Fakat yapilan analizler
sonucu ii¢ maddenin anlamli farka yol actig1 tespit edilmistir. Bu nedenle 6l¢cek uzman goriisii alinarak tekrar
cevrilmistir. Diizenlemeden sonra bir devlet iiniversitesinde Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 32
lisans ogrencisine Ingilizce Olgek uygulanmus, bir hafta sonra ise bu odlgegin Tiirkceye cevrilmis hali
uygulanmistir. Son olarak, 6l¢egin madde analizlerinin yapilabilmesi i¢in, dlgek 140 lise 10.sinif dgrencisine
uygulanmistir.

3. Bulgular

3.1. Dil Gegerligi

Dil gecerligi i¢in yapilan ilk uygulamada yiiriitilen iliskili 6rneklemler t-testi sonucunda Facebook’ta Zorbaliga
Maruz Kalma- Ingilizce dlgegi ortalama puanlarinin ( v 22,9; SS =4.92) Tiirkge 6lgegi ortalama puanlarina

gore ( - =19.56; SS = 4.82) anlaml derecede yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir (t (23) = -3.41; p = .003). Ikinci
uygular’ﬁa yapildiktan sonra yiiriitiilen iliskili 6rneklemler t-testi sonucunda Ingilizce Slgegi ortalama puanlariin
(== 19,20; SS = 2,4) Tiirk¢e Olgegi ortalama puanlarma gore (- =19.30; SS = 2,98) anlaml bir farkliligin
bjfllunmadlgl gbzlemlenmigtir (t (32) = -,303; p = .764). Bu Yurumda anket maddelerinin dil gecerliginin
saglandigi kabul edilmistir.

3.2. Madde Analizi

Lise ogrencilerinden alinan veriler 6lgegin analizleri igin kullamlmustir. Olgekte bulunan maddelerin puan
dagilimmin alt ve iist grup ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin iligkisiz
oreklemler t-testi analizi yiiriitiilmiistiir. Oncelikle dlgegi dolduran katilimcilarin dlgekten aldiklari toplam
puanlar hesaplanmis ve artan sekilde siralanmistir. Toplam puanlara gore 6lgekten alinan en diisiik puan 17, en
yiiksek puan ise 75 olarak hesaplanmistir. %27’lik alt grup ve %27°lik iist grup ortalamalarinin arasindaki farkin
anlamlilig1 olup olmadig1 madde bazinda hesaplanmis ve Tablo 1.’de sunulmustur.
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Tablo 1. Alt ve iist grup istatistikleri

Levene Alt Grup Ust Grup
Facebook Zorbaligi Olcek Maddeleri T p
(p) - SsS - SS
x x

1. Facebook’ta beni iizen girkin/miistehcen ,00 100 00 239 151 -567 ,000
mesajlar aldim.

2. Facebook’ta hakaret iceren ,00 100 00 323 180 -7,63 ,000
mesajlar/yorumlar aldim.

3. Gonderenden durmasini istedikten sonra ,00 100 00 213 161 -432 ,000
bile hakaret igeren mesajlari aldim.

4. Facebook iizerinden istenmeyen cinsel ,00 100 ,00 250 19 -473 ,000
tavsiyeler/ miistehcen resimler aldim.

5. Insanlar Facebook’ta itibarima zarar ,00 1,00 ,00 1,63 91  -426 ,000
verecek mesajlar paylasti.

6. Insanlar Facebook’ta itibarima zarar ,00 1,00 00 18 137 -3,88 ,000
verecek soylentiler yaydi.

7. Insanlar Facebook’ta arkadaslarimin beni ,00 100 00 160 112 -331 ,001
sevmemelerine yol acacak seyler soyledi.

8. Insanlar Facebook’ta beni alay konusu ,00 1,00 ,00 150 1,03 -298 ,004
yapacak seyler soyledi.

9. Birisi 1z1ns1z Facebook hegablma girdi ve 00 100 00 179 134 -364 001
beni kotii gosterecek mesajlar paylasti/
gonderdi.

10. Birisi Facebook’ta benmis gibi davrandi ve 00 1.00 00 1.63 148 -263 010
baskalarinin bilmesini istemedigim ’ ’ ’ ’ ’ ’ '
kisisel/hassas bilgilerimi a¢iga vurdu.

11. Birisi Facebook iizerinden sirlarimi ,00 100 00 134 97 -218 ,032
paylast1.
12. Kandirilarak paylastigim sirrim ,00 100 ,00 158 150 -2,38 ,020

Facebook’ta yayildi.

13. Baskalariin bilmelerini istemedigim 00 1.00 00 179 163 -299 004
bilgilerimi Facebook’ta paylasan ’ ’ ' ’ ’ ’ ’
arkadaglarim tarafindan ihanete ugradim.

14. Facebook’ta baska insanlar tarafindan ,00 1,00 00 229 147 -541 ,000
engellendim.

15. Kasith olarak bir Facebook grubundan ,00 100 ,00 168 158 -2,67 ,009
¢ikartildim.

. ) ,00 100 ,00 226 150 -518 ,000
16. Facebook’ta tehdit iceren mesajlar aldim.

17. Fac'eboo'k uzerinde b1r151 aktiVitelerimi ,OO 1]00 ,00 2,13 1,70 _4’12 1000
takip ediyormus ve bana zarar vermek
istiyormus gibi hissediyorum.

Toplam Puan ,00 17,00 ,00 3336 13,63 -7,98 ,000

3.2.1. Faktor Analizi

Olgek maddelerinin faktdr yapisini incelemek amaciyla faktdr analizi yapilmistir. Bu analizin uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi yiirtitiilmiistiir.
Clinkii verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi
ile incelenebilmektedir. KMO’nun .60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmas1 verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gosterir (Biiyiikdztiirk, 2003). Olcekte Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .804 bulunmustur.
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Bartlett testi ise anlamli bulunmustur (¥* (190) = 1728,96; p =,000). Bu degerlerin sonucuna gore dlgek faktor
analizi yapilmasi i¢in uygun bulunmustur. Faktor analizi sonucunda dlgegin tek faktore sahip oldugu tespit
edilmistir.

Ozdeger

Faktor Sayisi

Sekil 1. Ozdeger-faktor grafigi

Ozdeger-Faktor grafiginde, grafik egrisinin kirildig1 noktalar dikkate alindiginda keskin olarak kirilan tek
nokta bulundugu i¢indlgekteki faktor sayisi 1 olarak kararlagtirtlmustir.

3.2.2. Giivenirlik Analizi

Yiriitillen giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach o katsayisi hesaplanmistir. Bu 6lgekte o katsayist ,906
olarak bulunmustur. Bu deger 1’e ¢ok yakin oldugu i¢in 6l¢egin giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica Olgekten herhangi bir madde silindiginde o katsayisi bu degere ¢ok yakin ¢ikmistir. Bu da dlgekte
herhangi bir maddenin 6lgek giivenirligini disiirmedigini gostermektedir.

4. Sonug

Iletisim teknolojilerinin giinliik hayatimizin bir parcasi haline gelmesiyle birlikte gergek hayattaki zorbalik gibi
bazi davraniglar dijital diinyada da kendini gostermeye baslamistir. Bireyler mobil cihazlarin yayginlasmasiyla
birlikte her an her yerde e-posta ve anlik mesajlasma gibi 6zellikleri kullanabilmekte, Internet tabanli
aktivitelerle birlikte vakit gecirebilmekte ve arkadaslariyla iletisim halinde bulunabilmektedir. Internet bireylere
sosyal etkilesimleri i¢in yeni bir ortam saglarken, zorbaligin da sinirlarini genisleterek fiziksel diinyadan sanal
diinyaya tasinmasina sebep olmustur. Sanal diinyadaki bu zorbalik bi¢imi alanyazinda siber zorbalik olarak
adlandirilmaktadir. Siber zorbalik giiniimiizde aragtirmacilar tarafindan arastirilan 6nemli ve giincel konulardan
birisidir. Gliniimiizde gencgler arasinda Facebook yaygin olarak kullanilmaktadir ve bu durumda Facebook
iizerinden genglerin zorbaliga maruz kalmalarma neden olabilmektedir. Bu noktada, genglerin Facebook
iizerinden zorbaliga maruz kalma durumlarini ortaya ¢ikartabilecek bir veri toplama aracinin gelistirilmesi 6nem
tagimaktadir. Bu ¢alismada Lise dgrencileri icin Facebook’ta zorbaliga maruz kalma durumunu ortaya ¢ikartacak
bir dlgegin Tiirkceye uyarlanmasi amaclanmustir. Olgegin dil gegerligi ve giivenirlik analizleri yapilmustir.
Tiirkiye’de Facebook’ta zorbaliga maruz kalma durumlarinin ¢esitli degiskenlerce incelenmesi, siire¢ igerisinde
tekrarlanmasi, konuyla ilgili ¢alismalarin yapilmasi igin bu Olgegin aragtirmacilar tarafindan kullanilmasi
beklenmektedir.
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EK 1. Facebook’ta Zorbahga Maruz Kalma Olcegi
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1. Facebook’ta beni iizen ¢irkin/miistehcen mesajlar aldim.
2. Facebook’ta siirekli hakaret iceren mesajlar/yorumlar
aldim.
3. Gonderenden durmasini istedikten sonra bile hakaret
iceren mesajlar1 aldim.
4. Facebook iizerinden istenmeyen cinsel tavsiyeler/
miistehcen resimler aldim.
5. Insanlar Facebook’ta itibarima zarar verecek mesajlar
paylast1.
6. Insanlar Facebook’ta itibarima zarar verecek sdylentiler
yaydi.
7. Insanlar Facebook’ta arkadaslarimin beni sevmemelerine
yol agacak seyler sdyledi.
8. Insanlar Facebook’ta beni alay konusu yapacak seyler
sOyledi.
9. Birisi izinsiz Facebook hesabima girdi ve beni kotii
gosterecek mesajlar paylasti/ gonderdi.
10. Birisi Facebook’ta benmis gibi davrandi ve baskalarinin
bilmesini istemedigim kisisel/hassas bilgilerimi agiga
vurdu.
11. Birisi Facebook {izerinden sirlarimi paylasti.
12. Kandirilarak paylastigim sirrim Facebook’ta yayildi.
13. Baskalarinin bilmelerini istemedigim bilgilerimi
Facebook’ta paylasan arkadaglarim tarafindan ihanete
ugradim.
14. Facebook’ta baska insanlar tarafindan engellendim.
15. Kasitli olarak bir Facebook grubundan ¢ikartildim.
16. Facebook’ta tehdit edici mesajlar aldim.
17. Facebook iizerinde birisi aktivitelerimi takip ediyormus
ve bana zarar vermek istiyormus gibi hissediyorum.
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Hizmetici Egitimlerin Video Konferans Sistemiyle Verilmesine Yénelik Ogretmen
Goriisleri

Halit ARSLAN
Ismail SAHIN

OZET

Bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen hizmetigi egitim kurslarinmn,
giiniimiizde giderek yayginlagsmaya baslayan video konferans sistemiyle uzaktan egitim olarak verilmesine
yonelik Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Bu ¢alisma karma olarak
desenlenmigtir. Karma olarak desenlenen bu arastirmanin nitel kismi; 2012 — 2013 egitim dgretim yilinda
Aksaray ilinde gorev yapmakta olan 12 Bilisim Teknolojileri dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Goriisme
teknigi ile elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin nicel kismi ise; 196
Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin katilimiyla gergeklesen anket tizerinde yapilmistir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore; Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine hangi formattaki hizmetigi egitim kurslarina katilmak istedikleri
soruldugunda, ankete katilan BT 6gretmenlerinin yaklasik iigte ikisi video konferans teknigiyle egitim almak
istememislerdir. Hizmetigi egitim faaliyetlerinin video konferans teknigiyle verilmesinin daha etkili olacagini
diistinen katilimc1 orani yaglasik %14 olarak belirlenmistir. Ayrica Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin
video konferans sistemiyle ilgili goriislerine gore; bu sistem kursun amacina ulagsmasini engellemektedir.
Bunun en biiyiik nedenleri etkilesim imkaninin eksik kalmasi ve sosyal etkilesim imkaninin olmamasindan
kaynaklamaktadir. Katilimcilardan bazilar1 video konferans sisteminin sozel igerikli kurslara ya da
seminerlere daha uygun bir teknik oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen sonuglara
incelendiginde; Biligsim Teknolojileri 6gretmenlerinin, hizmetigi egitim kurslarinin video konferans sistemiyle
verilmesine yonelik goriislerinin genel anlamda olumsuz oldugu tespit edilmistir. Hizmeti¢i egitim
etkinliklerinin video konferans sistemiyle verilmesinin verimli olmayacagi goriisii ortaya c¢ikmustir.
Caligmada elde edilen veriler analiz edilmis, bulgular dogrultusunda tartisilmis ve Sneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: hizmeti¢i egitim, uzaktan egitim, video konferans, bilisim teknolojileri

1. Giris

Hayatin her alaninin hizla gelisim gosterdigi giinimiizde tiim c¢aliganlar gibi 6gretmenler de mesleki
sorumluluklarin1 en iyi sekilde yerine getirebilmek ic¢in kendilerini bu degisimin iginde tutmalidirlar.
Ogretmenlerin bu degisime ayak uydurabilmeleri, bireysel gayretlerinin diginda ancak hizmetigi egitim
etkinlikleriyle miimkiin olabilmektedir. Hizmetigi egitim; ¢aligmakta olan bireylerin gérevleri ile ilgili konularda
gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamak {izere yapilan egitim, seklinde tanimlanabilir (Taymaz,
1981). Ogretmenler unuttuklar1 bilgileri hatirlamak veya yeni konular dgrenmek igin bu tiir kurslar1 tercih
etmektedirler. Ornegin 2013 yili merkezi hizmetici egitim planina bakildiginda &gretmenlerin FATIH Projesi
kapsaminda kurulan teknolojiye yabanci kalmamalari icin genellikle bu proje ile ilgili kurslarin agildigi
soylenebilir (OYGM, 2013a).

Ulkemizde 6gretmenlerin hizmetici egitim faaliyetlerini yiiriitme yetkisini elinde bulunduran Mesleki
Gelisimi Destekleme Grup Baskanlifi 6gretmenlere yonelik yiiz yilize egitim faaliyetlerini devam ettirmektedir.
Bu kapsamda merkezi diizeydeki egitimler Hizmeti¢i Egitim Daire Bagkanligi tarafindan, yerel diizeydeki
egitimler ise 11 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan planlanarak verilmektedir (Baloglu, 2007). Merkezi
diizeydeki hizmetigi egitimlerin biiyiik cogunlugu Tiirkiye’de yedi sehirde bulunan (Ankara, Aksaray, Erzurum,
Mersin, Rize, Van, Yalova) hizmetici egitim enstitiilerinde verilmektedir (OYGM, 2013b).

Egitimde istenen basarty1 saglama konusunda internet, bu degisimin saglanmasi acisindan ciddi olanaklar
sunabilmektedir. Egitim kurumlarinda ideal diizeyde internete dayali egitimi (uzaktan egitim, e-6grenme)
gergeklestirebilmek ¢ok dnemlidir (Gokdas ve Kayri, 2005). Bu egitim tiirlerinden uzaktan egitimi Askar (2003)
farkli mekanlardaki 6grenci ve dgretmenin iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kuramsal bir
egitim faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlerin bu degisime ayak uydurabilmesi ve alan bilgisindeki
eksiklikleri gidermesinde en 6nemli yollardan birisi kuskusuz hizmeti¢i egitim faaliyetleridir (Sonmez, 1999).
Fakat tiim ogretmenler gesitli nedenlerden bu tiir faaliyetlere katilamamaktadir. Ornegin hizmetigi egitim
enstitiilerinin bulundugu sehirlere uzak olan yerlesim yerlerinde gdrev yapan Ogretmenler kurslara katilim
konusunda sikinti yasayabilmektedirler. Bunun oniine ge¢mek i¢in hizmeti¢i egitimlerin video konferans
teknigiyle verilerek hedef kitlenin geniglemesi ve egitimlerde firsat esitligi saglanmas1 hedeflenmektedir. Yigit
ve ark. (2006) tarafindan; aym ortamda bulunmayan kisi ya da gruplarmn, telekomiinikasyon agi ve video
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teknolojisi yardimiyla, kameralar ve mikrofonlar kullanarak karsilikli ya da grup olarak gercek zamanh
goriismelerini saglayan bir iletisim sistemi, seklinde tanimlanan video konferans sistemi, 6zellikle son yillarda
internete dayali teknolojilerde yasanan gelismeler sonucunca ortaya ¢ikmig ve hizmetigi egitim etkinliklerine
yonelik farkli imkanlar sunarak bir¢ok avantaji beraberinde getirmistir. Video konferansla egitim seklinin
saglamis oldugu olanaklar su basliklar altinda toplanabilir:

v" Sunum yapma,

Aninda geri doniit alma,

Tartigma ortami yaratma,

Soru - cevap etkinligi yapma,

Video ve ¢oklu ortam imkanlarindan faydalanma,

AN NN

Bir¢ok dgrenci ile ayni anda iletigsim kurmak miimkiindiir (Savas, 2007; Turgut, 2011).

Teknolojinin 6gretim amagh kullanilmasina yonelik artan egilime bagli olarak, video konferans tabanli
uzaktan 6grenme yontemlerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ve yapilmakta olan ¢aligsmalarla karsilagmak
miimkiindiir (Biris¢i, 2013). Video konferans yontemiyle hizmetici egitim verebilmek i¢cin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan her sehre en az bir ya da ilin biiytikliigline gore daha fazla sayida kurulumu yapilan Uzaktan
Egitim Merkezleri’nin (UZEM) sayist 110’u bulmustur. UZEM’ler Ogretim Y&netim Sistemi (LMS) iizerine
kurgulanmistir. Bu merkezlerde verilen egitimlerin baslica yararlart su sekilde siralanabilir (UZEM, 2013):

v' Yiiz yiize egitimde gereken ulagim, konaklama gibi nedenlerden dogacak masraflarin oniine gegme
imkani.

v' Zaman ve mekandan bagimsiz oldugundan mesafe kavramini ortadan kaldirmasidir.

UZEM’ler, hizmetigi egitim faaliyetlerinde yliz yiize yapilan egitimlere alternatif bir yontem olarak
karsimiza ¢ikan video konferans sisteminin altyapisini saglamaktadirlar.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanliginca diizenlenen hizmetigi egitim kurslarina yonelik
algilarini tespit ve bu kurslarin Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin mesleki ve kisisel gelisimlerine etkilerini
tespit etmenin hedeflendigi bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
(mixed method) bir ¢alismadir. Karma yontemli arastirmalar, nicel ve nitel yontemin her ikisinin birlikte
kullanildigi, her iki yontemin stiinliikleri ile derinlemesine verinin toplandigi ve farkli analizler ile zengin
sonuglara ulagilmasini saglayan bir yontemdir (Vitale ve ark., 2008).

2.2. Katihmeilar

Arastirmanin iki farkli katilime1 grubu bulunmaktadir. Birinci grup; 2012 - 2013 egitim dgretim yilinda, Aksaray
ilinde farkli diizey egitim kurumlarinda gorev yapan 12 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari asagida sirasiyla verilmistir.
Cinsiyete gore katilime1 sayis1 Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Cinsiyete gore katilimer sayist

Degisken Gruplar f %
7
Cinsiyet Erkek
Kadin 5

Tablo 1 incelendiginde; katilimcilarin ¢ogunlugunu (n=7) erkek BT Ggretmenleri olusturmaktadir. Tablo
2’de katilimcilarin mezun olduklar: fakiilteler belirtilmistir.

Tablo 2. Mezun olunan fakiilteye gére katilime1 sayisi

Degisken Gruplar f %
. Egitim Fakiiltesi 8
Fakillte Teknik Egitim Fakiiltesi 4

Tablo 2 incelenecek olursa; 8 dgretmen Egitim Fakiiltesi mezunu, 4 6gretmen Teknik Egitim Fakiiltesi
mezunudur. Tablo 3’te katilimcilarin mesleki kidem yillar1 belirtilmistir.
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Tablo 3. Mesleki kideme gore katilimet sayist

Degisken Gruplar f %
. 1-5 Y1l 5
Mesleki Kidem 6-10 Yil 7

BT 6gretmenlerin kidem yillar1 3 yil ile 10 y1l arasinda degisim gostermektedir. Tkinci katilimer grubu ise
2012 - 2013 egitim dgretim yilinda, farkli illerde gérev yapan 196 BT 6gretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida sirastyla verilmistir.
Cinsiyete gore katilimer sayisi Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore katilimet sayisi

Degisken Gruplar f %
142 72,4
Cinsiyet Erkek
Kadin 54 27,6

Tablo 4 incelendiginde; katilimcilarin bilyiik cogunlugunu (n=142) erkek BT 6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimeilarin mezun olduklar fakiilteye gére dagilimlari ise Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Mezun Olunan fakiilteye gore katilimer sayist

Degisken Gruplar f %
Fakiilte Egitim Fakiiltesi 146 74,5
Y Teknik Egitim Fakiiltesi 50 25,5

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin biiyiik cogunlugu egitim fakiiltesinden mezun olduklarini
belirtmislerdir. Tablo 6’da katilimcilarin gorev siirelerine gore dagilimlar: belirtilmistir.

Tablo 6. Kideme gore katilimcet sayist

Degisken Gruplar f %
- 117 59,7
Kidem 1-6 Y1l
7+ Yil 79 40,3

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin yaklasik %60’ min meslek hayatlarinin ilk yillarinda olduklart
sOylenebilir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin, hizmeti¢i egitim kurslarimin video konferans teknigiyle verilmesine
yonelik goriislerini tespit etmenin hedeflendigi bu arastirmada bir adet yar1 - yapilandirilmis gériisme formu ve
anket kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu nitel alanda veri toplama amaciyla kullanilan
tekniklerden birisidir. Bu yontemde katilimcilarin sorulara yanitlar vermesi istenmektedir ve bu yanitlar sesli
olarak kaydedilmekte, sonra yazili formata doniistiiriilmektedir (Creswell, 2005; Yildinm & Simsek, 2006).
Veriler arastirmacilar tarafindan toparlanmus, verilerin kagida dokiim islemi gergeklestirilmistir. Anket ise
sistematik bir veri toplama yontemidir. Veriler, dnceden belirlenmis insanlara bir dizi soru sorarak elde edilir.
Anket yontemi ile insan davranislari, is performanslari, bilgi diizeyleri, tercihleri, tutumlari, inanglari, duygulari
gibi bircok farkl tiirde veri toplamak miimkiindiir (Houston, 2004).

2.4. Verilerin Analizi

Nitel verilerin incelenmesinde, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan “i¢erik analizi” teknigi kullanilmustir.
Icerik analizi kuramsal anlamda belirgin olmayan temalar ve eger varsa alt temalarin olusturularak analiz
edilmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Yildirmm & Simsek, 2006). Igerik analizi i¢in velilerden alman verilerin
indekslere islenmesi, indekslerden kodlarin olusturulmasi, kodlardan temalarin c¢ikarilmasi, temalarin
diizenlenerek tanimlanmasi ve bu temalar dogrultusunda bulgularin ortaya konarak yorumlanmasi seklinde igerik
analizi i¢in gerekli olan islemler sirasi ile takip edilmistir (Yildirrm & Simsgek, 2006). Verilen kodlanmasi,
kodlardan temalarin olusturulmasi ve temalarin tanimlanmasinda verilerin giivenilirligi igin veriler iki
aragtirmact tarafindan ayri ayri kodlanmigtir. Arastirmacilarin yanitlari karsilastirilarak Miles ve Huberman
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(1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi / (Goriis Ayriligi + Goriis Birligi)*100 formiilii ile arastirmanin
giivenirligi %82 olarak hesaplanmistir. Giivenilir ve analize uygun oldugu ortaya konulan veriler kodlara ve bu
kodlardan temalara doniistiiriilerek, basliklar halinde bulgular yorumlanmistir. Nicel verilerin analizinde ise;
toplanan veriler, bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 (Statistical Package for the Social Science) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin hizmetigi egitimin video konferans yontemiyle verilmesine yonelik
goriislerini incelerken verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmustir.

3. Bulgular

BT oOgretmenlerinin, hizmetici egitim kurslarinin video konferans teknigi kullanilarak uzaktan egitim seklinde
verilmesinin olumlu yanlartyla ilgili goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin video konferansin olumlu yanlarina yonelik goriisleri

No Gruplar f %
1 Firsat Esitligi 10 41.6
2 Zamandan Tasarruf 7 29.3
3 Maliyet 4 16.6
4 iki Yonlii Etkilesim 2 8.3
5 Seminerler i¢in Uygun 1 4.2
TOPLAM 24 100

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu video konferansin egitimde firsat esitligi imkani ve
zaman konusunda tasarruf sagladigini belirtmiglerdir. BT 6gretmenlerinin, hizmetici egitim kurslarinin video
konferans teknigi kullanilarak uzaktan egitim seklinde verilmesinin olumsuz yanlariyla ilgili goriisleri Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin video konferansin olumsuz yanlarina yonelik goriisleri

No Gruplar f %
1 Etkilesim Eksikligi 11 30.3
2 Dikkat Eksikligi 6 18.2
3 Sosyal Yoniin Eksikligi 6 18.2
4 Sinif Ortami Olmamasi 5 15.1
5 Altyap1 Eksikligi 3 9.1
6 Zorunlu Olmasi 2 6.1
TOPLAM 33 100

Tablo 8 incelendiginde neredeyse biitiin katilimcilar (n=11) “etkilesim eksikligi” temasimni video
konferansin olumsuz yanlarindan birisi olarak belirmislerdir. Ayrica “Dikkat Eksikligi”, “Sosyal Yoniin
Eksikligi” ve “Smuf Ortaminin Olmamasi” temalarinin da 6ne ¢ikan maddeler olduklari goriilmektedir.
Katilimeilara; hizmeti¢i egitimlerin video konferansla verilmesinin daha verimli olacagi maddesine katilip
katilmadiklart sorulmus, elde edilen veriler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin video konferansin verimine yonelik gorisleri

No Gruplar f %
1 Kesinlikle Katilmiyorum 66 33,7
2 Katilmiyorum 61 31,5
3 Kararsizim 41 20,2
4 Katiltyorum 22 11,2
5 Kesinlikle Katiliyorum 6 3,4
TOPLAM 196 100

Tablo 9 incelenecek olursa, katilimeilarin yaklasik %65°1 hizmetigi egitimlerin video konferans teknigiyle
verilmesinin yiiz yiize egitime oranla daha verimli olmayacag1 goriisiinde birlesirken yaklasik %15°1 ise verimli
olacagini belirtmislerdir. Katilimcilara hangi formattaki hizmetici egitim etkinliklerine katilmak istedikleri
sorulmus ve BT 6gretmenlerinin kurs formatina yonelik algilari t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 10’da gdsterilmistir.
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Tablo 10. Katilimcilarin kurs formatina gére hizmetigi egitim algisi

Cinsiyet N X SS t p

Yiiz yiize 132 10470  7.993

Uzaktan 64 10123 7972 20> 00

Tablo 10 incelendiginde hizmetigi egitimin formatina gére BT 6gretmenlerinin hizmetigi egitim algi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t = 2.853, p < .005). Yiiz yiize formatli hizmetigi
egitim kurslarina katilmak isteyen BT 6gretmenlerinin hizmetigi egitime yonelik algi puanlarinin ortalamasi
104.70 iken uzaktan egitim formatli kurslara katilmak isteyenlerin hizmetici egitime yonelik algi puanlarinin
ortalamasi 101.23’tiir. Bu sonuca gore yiiz yiize egitim isteyen katilimcilarin algilarimin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

4. Sonuc ve Oneriler

Tim ¢aligan bireylerin mesleki agidan kendilerini gelistirerek mesleklerinde daha verimli olma gayreti igerisinde
olduklar1 sdylenebilir. Odabagi ve Kabak¢i’nin (2007); bireylerin calistiklar1 alanlardaki yeniliklerin ve
gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve davramglar1 kazanmalarimi saglamak i¢in gergeklestirilen siireg, olarak
tanimladig1 mesleki gelisime en biiyiik katki kuskusuz hizmetigi egitim faaliyetleriyle miimkiin olmaktadir.
Fakat mesafe, zaman, maddiyat, her talep eden katihmcimin segilememesi gibi durumlardan kaynaklanan
nedenlerle her dgretmen bagka sehirde agilan bir hizmetigi egitim faaliyetine katilamamaktadir. Giiniimiizde
giderek yayginlasan video konferans yontemiyle uzaktan egitimin, bu konuda yasanan sikintilar1 agmada
kolaylik saglayacagi sdylenebilir. Ciinkii telekonferans ve video konferans gibi gercek zamanli, ¢ift yonlii
senkronize teknolojilerin yardimiyla, cografik olarak dagiik yerlerde bulunan kisilerin birbirleriyle kolayca
iletisim kurmalar1 saglanmaktadir (Odabas, 2003). Hizmeti¢i egitim kurslarm, giiniimiizde giderek
yayginlagsmaya baslayan video konferans sistemiyle uzaktan egitim olarak verilmesiyle ilgili BT 6gretmenlerinin
goriisleri sorulmus ve asagidaki bulgulara ulasilmistir:

Video konferansla hizmeti¢i egitimin olumlu yonlerinin basinda “Firsat Esitligi” temasi gelmektedir. Ayrica
“Zamandan Tasarruf’ ve “Maddi Kazang” temalar1 da BT dgretmenlerinin ¢ogunlugunun degindigi temalar
olmustur. Katilimcilarin neredeyse tamami (n=11) video konferansin olumsuz yonlerine deginirken “Etkilesim
Eksikligi” temasinda yogunlagmislardir. Bunun disinda “Dikkat Eksikligi”, “Sosyal Yoniin Eksikligi”, “Altyap1
Eksikligi” ve “Sinif Ortami Olmamas1” temalari ise dikkat ¢eken diger bagliklar olmustur. Bu sonu¢ Turgut’un
(2011) bulgulartyla ortiismektedir. Turgut (2011) aragtirmasinda; bant genisligi, ses kesilmesi, baglant1 kopmasi,
gOriintiiniin netligi gibi altyapidan kaynaklanan teknik unsurlar1 video konferans yoluyla gerceklesen uzaktan
egitimlerde verimlilige etki eden faktorler olarak belirlemistir. Ayrica ¢alismasinda, sinif ortaminin diizeni, géz
temas1 kuramama, ders disi iletisim imkani olmamasi gibi etkilesim eksikliginden kaynakli temalara ulagmistir.

Arastirmaya katilan BT 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu (n=9) hizmeti¢i egitimlerin yiliz yilize olmasini
istemektedirler. Buna karsin sadece bir dgretmen ise hizmetigi egitimlerde video konferans teknigini tercih
ettigini belirtmistir. Bu sonu¢ Yesiltepe’nin (2012) bulgulariyla ortiismektedir. Yesiltepe (2012) aragtirmasinda
katilimcilarin dokuzu hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yiiz yiize, dordii online, biri ise hem online hem yiiz yiize
yiriitiilmesini tercih ettigini sdylemistir. Baran (2008) ise ¢alismasinda, 6gretmenlere uzaktan hizmetici egitim
yontemiyle klasik hizmetigi egitim etkinliklerini kiyaslamalarini istemistir. Sonug¢ olarak uzaktan hizmetigi
egitim yonteminin, klasik hizmetigi egitime oranla daha verimli olacagi bulgusuna ulagmistir.

BT o6gretmenlerine hizmeti¢i egitimin yliz yiize verilmesi ile video konferans teknigiyle verilmesini
karsilagtirmalar1 istenmis, sonu¢ olarak katilimecilarin biiyiik cogunlugunun hizmetigi egitimlerin yiiz yiize
verilmesinin, video konferans teknigiyle verilmesine oranla daha verimli olacagi goriisiinii benimsedigi
goriilmiistiir. Ayrica katilimeilara hangi formattaki hizmetigi egitimlere katilmak istedikleri sorulmus, yiiz yiize
egitim isteyen katilimcilarin algilarmin video konferansla egitim isteyenlere oranla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmgtir.

Hizmetici Egitimlerin video konferans yontemiyle uzaktan egitim olarak verilmesine yoOnelik 6gretmen
gorlislerinin  genel anlamda olumsuz ¢ikmasimnin nedeni; katilimer Ggretmenlerin  bransglarinin - Bilisim
Teknolojileri olmasindan kaynaklanabilir. BT 6gretmenlerinin olumsuz tutumlarinin nedeni ise, altyapt ve
etkilesim eksikligi gibi nedenlerden dolay: beklentilerinin karsilanamamasindan kaynaklanan bir durum olarak
nitelendirilebilir. Her ne kadar; baglant1 hizi, ses ve goriintii netligi gibi altyapidan dogan sorunlar ve ortama
aliskin olmama durumu, ders dist iletisim kuramama sikintisi ve sosyal etkilesim yoniiniin eksikligi gibi egitime
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katilan kursiyerlerin yasayacagi etkenler video konferans sisteminin verimine etki ediyor olsa da; egitimde firsat
esitligi saglayarak tilkenin bircok noktasina ayni anda ulagabilme imkani, bu sistemin en biiylik avantajidir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir;

v' Hizmeti¢i egitimler video konferans teknigiyle verilerek egitim siiresi, maddi kazang ve is giicii
kayiplari asgari diizeye ¢ekilebilir.

v' Hizmetigi egitim etkinlikleri 6gretmenlerin istegi ve ihtiyaglarina gore yapilmalidir.

v" Video Konferans konusunda bilgi eksikligi yasayan 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

v" Video konferans teknigiyle ilgili daha fazla 6gretmene ulagilarak nicel arastirmalar yapilabilir.
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Ogretmenlerin Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)
Hakkindaki Goriisleri

Esra KELES '
Ebru TURAN?

Ozet

Son zamanlarda teknolojide meydana gelen gelisimle birlikte egitim sistemimizde birtakim kokli
degisiklikler olmustur. Bu degisimlerden biri, Milli Egitim Bakanlig1 ile Ulastirma Bakanlig: isbirligi ile
gerceklestirilen, 20102011 egitim &gretim yilinda pilot uygulamasina baslamlan FATIH projesidir. Egitim
sisteminin kalitesinin arttirilmasi amaciyla gelistirilen bu tlir uygulamalarin basariya ulasabilmeleri adina
ogretmenlerin projeye bakis acilar1 6nemlidir. Bu noktadan hareketle bu caligmanin amaci; dgretmenlerin
FATIH projesi hakkinda gériislerini belirlemektir. Projede yasanan sorunlar ve 6gretmenlerin bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri de incelenmistir. Bu ¢aligma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum galigmasi
kapsaminda yiiriitiilmistiir. Goniilliiliik esasina gére Trabzon ilindeki bir lise, 6zel durum olarak secilmis ve
farkli branglardan dort 6gretmenle goriisme yapilmustir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Yapilan calisma sonucunda; 6gretmenlerin FATIH projesine bakis acilarmin
olumlu oldugu goézlemlenmistir. Ogretmenlerin ders anlatiminda kullanabilecekleri uygun materyalleri
bulmakta sorun yasadiklari, mevcut e-igerigin yetersiz oldugu 6nemli bulgular arasindadir.

Anahtar Kelimeler: FATIH projesi; Ogretmenler; Milli Egitim Bakanlig1; Coziim onerileri.

1.Giris

Teknolojik geligmelerin toplumun her alani etkilemesinin ardindan egitim bilimlerinde de yeni arayislar i¢ine
girilmis ve teknoloji egitim ortamina entegre edilmeye baslanmistir. Geleneksel yontemlerle bilginin aktarimi
yetersiz kaldigt icin bilgisayar teknolojileri ve internet egitim sisteminde yerini almistir (Giilbahar, 2007;
Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011). Ancak kullanilan bu teknolojilerin etkili olabilmesi adina; 6gretim
programlari, fiziksel ortam ve hizmet i¢i egitim gibi ¢cok sayida bilesenin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir
(Collins, 1990). Ulkemizde bu degisikliklere ayak uydurmak, egitim sistemimizi gelistirmek ve daha iyi hale
getirmek adina Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle FATIH
Projesi uygulanmaya baslanmis ve 40 bin okulda 600 bine yakin dersligin, etkilesimli simif formuna
doniistiiriilmesi planlanmistir (MEB, 2012). 2010 yilinin kasim ayimnda pilot okullarda uygulanmaya baslanilan
bu projenin; asamali olarak ilk yil ortadgretim kurumlari, ikinci yil ilkdgretim ikinci kademe, glincii yil
ilkogretim birinci kademe ve okul dncesinde uygulanarak ii¢ yi1lda tamamlanmasi planlanmistir (Akinci, Kurt ve
Seferoglu, 2012). Bu proje kapsaminda; kurumlarin donanim ve ag alt yapisinin olusturulmasi, Bilgi
Teknolojileri (BT) kullanimimin saglanmasi, 6gretim programlarinda BT teknolojilerinin etkin kullanimu,
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimlerinin saglanmasi, Ogretmenlere e-igerigin saglanmast ve yOnetilmesi
planlannustir (Giiral, Donmus ve Arslan, 2011). Milli Egitim Bakanligi FATIH Projesi “e-Déniisiim Tiirkiye”
kapsaminda, 6gretmen ve Ogrencilerin {iretilen e-igeriklere zaman sikintis1 ¢ekmeden her an ulasabilecekleri
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) e-igerik yonetim sistemini gelistirmistir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek,
2011). Bu igerik yonetim sistemi sayesinde, 6gretmenlere miifredat kapsaminda derslerinde yer verecekleri
materyallere erisme imkani saglanmustir.

En son BT leri Fatih Projesiyle birlikte siniflarda kendini géstermeye baslasa da, projenin esas uygulayicisi
olan Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Ciinkii bu ekipmanlar1 6grenmeye destek araci olarak
kullanacak kisiler ogretmenlerdir (Baran, Akpinar, Kahyaoglu ve Yorik, 2012). Bu agidan bakildiginda
ogretmen yeterlilikleri konusunda da degisimler meydana gelmis ve dgretmenlerin bu teknolojileri sinif i¢inde
nasil kullanacagini bilmesi de onemli bir sorun haline gelmistir. Karsilasilan sorunlari ¢cdzmek adina FATIH
projesi kapsaminda Ogretmenlere donanim altyapisini, egitsel e-igerikleri ve BT’ye uyumlu hale getirilen
ogretmen kilavuz kitaplarini kullanma becerilerine doniik yiiz yiize ve uzaktan egitim araciligiyla egitimler
verilmistir (MEB, 2010). Bu egitimler sayesinde MEB 0Ogretmenlere, sozii gegen teknolojileri kullanarak
derslerini daha rahat isleme imkani saglamaya caligmaktadir. Ornegin etkilesimli tahtada bulunan starboard
yazilimiyla birlikte Ogretmenlerin, kendi igeriklerini hazirlayabilecekleri bir ortama sahip olmalari
amaglanmistir.

! Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon, esrakeles@ktu.edu.tr
2 Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon, ebru.turan@hotmail.com.tr
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Ogretmenlerin teknolojik araclarin kullamnminda karsilastiklar1 sorunlari bilmek ve BT’lerin hak ettigi yeri
almasi i¢in Ogretmen goriislerinin bilinmesi, projenin devamliligi agisindan Snemlidir. Teknolojik araglarin
egitim-0gretim ortami olan okullarda etkin bir sekilde kullanilmast ve hak ettigi yeri almasi i¢in esas olarak
teknolojiye yonelik goriislerin neler oldugunu bilmek gerekir (Deniz, 2005).

Alanyazindaki calismalar incelendiginde FATIH projesinin kullanimina ydnelik 6gretmen goriislerinde farkl
sonuglarm ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. FATIH projesine yonelik bir calismada; 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimiyla birlikte teknoloji kullanimina yonelik tutumlari, ders igerikleri ve kaynaklara erisiminin olumlu
yonde etkilendigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu projedeki ekipmanlar1 kullanmas ile zamandan tasarruf
saglandigi, ders aktarimimin hizlandig1 ve fiziksel olarak daha az yorulduklari ortaya ¢ikmustir (Kurt, Kuzu,
Dursun, Giilliipinar ve Giiltekin, 2013). Keles ve arkadaslar1 (2012) FATIH projesi kapsaminda, 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanmaktan memnun olduklarini, ancak teknoloji kullanimina yonelik verilen 6gretmen
egitiminin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Proje biinyesinde saglanan teknolojilerin kullanimi konusunda,
ogretmenlerin pedagojik ve mesleki yonden destege ihtiyag duyduklari Pamuk ve arkadaslari (2013) tarafindan
da dile getirilmistir. Dursun ve arkadaslar1 (2013) ise FATIH projesi ile birlikte uygulamaya konulan etkilesimli
tahta ve tablet bilgisayarlarin, e-igerigin yetersizliginden dolay: egitim ortaminda tam olarak kullanilamadigina
tespit etmistir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde; BT teknolojilerinin egitim ogretim ortamina
entegrasyonunda farkli degiskenlerin belirleyici oldugu goriilmekte, bu degiskenlerin dogru bir bigimde tespit
edilebilmesi i¢in dgretmenlerin goriis ve uygulamalarmin belirlenmesinin énemli oldugu anlasilmaktadir. Bu
noktadan hareketle bu calismanin amaci; 6gretmenlerin FATIH projesi hakkinda goriislerini belirlemektir. Bu
goriislerin belirlenmesinin FATIH Projesinin basarili bir bicimde devam edebilmesi icin; dgretmenlere, bu
alanda c¢alisma yiriiten akademisyenlere ve karar verici durumundaki proje koordinatorlerine katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir.

2.Yontem

Bu c¢aligma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum g¢alismasi (6rnek olay) kapsaminda yiiriitilmiistiir.
Durum ¢aligmast bir veya birka¢ durumu derinlemesine arastirmak ve bunlarin sonuglarini ortaya koymak igin
kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yapilan bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme teknigi insanlarin diisiincelerinin ne oldugu ve bu diisiinceyi ni¢in olusturduklarini
belirlemek adina onlarla sozl1ii iletisim igine girilen bir siirectir (Cepni, 2009).

2.1 Katihmcilar

Bu calismada veriler, Trabzon ili merkez ilgedeki bir Anadolu lisesinde gorev yapan 6gretmenler ile yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Bu siiregte 4 Ogretmenden veri toplanmustir. Arastirmada etik kurallar
cercevesinde okul ismine yer verilmemistir. Bu 4 o6gretmen ise O1, 02, 03, 04 olarak kodlanmstir.
Ogretmenlerin hepsine okul bilisim teknolojileri dgretmeni tarafindan FATIH projesi kapsaminda sekiz giinliik
egitim verilmigtir. Ayrica dgretmenler meslek hayatlart boyunca belirli zamanlarda bilgisayar kullanma kursu
adinda bir takim hizmet i¢i kurslara katilmistir. Katilimeilara ait diger bilgiler Tablo 1’°de verilmektedir.

Tablo 1. Katilime1 Tablosu

Katihmeilar Cinsiyet Brans Okuttugu simf Deneyim (yil)
Ol Erkek Edebiyat 9,10, 11, 12 18
02 Erkek Kimya 9,10, 11, 12 24
O3 Erkek Tarih 9,10, 11, 12 21
O4 Kadin Biyoloji 9,10, 11, 12 17

2.2.Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin FATTH Projesi hakkinda diisiincelerini belirlemek icin 6 adet agik uglu
sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun niteligini belirlemek amaciyla uzman
goriisinden de faydalanilmigtir. Sorularin agik ve anlagilir olmasina dikkat edilmistir. Okuldaki 6gretmenlerle
goriismek icin gerekli yasal izinlerin alinmasinin ardindan katilimcilarla goriisiilmiigtiir. Goriisme ortaminda
ogretmenlerin kendilerini rahat ve gilivenilir bir ortamda hissetmeleri i¢in yapilan gériismelerde sorular; sohbet
havasinda, giinliik konusma diliyle sorulmustur. Goériigme sirasinda katilimeilarin izni alinarak, veri kaybina
neden olmamak i¢in ses kaydi alinmistir. Daha sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilarak transkript edilmistir.
Ogretmenlere yoneltilen goriisme sorular1 asagida siralanmustir.
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FATIH projesinin uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

FATIH projesini okullarinizda nasil uyguluyorsunuz?

FATIH projesinin 6gretim agisindan sizlere kazandirdiklar1 nelerdir?

FATIH projesi uygulamasinda karsilastiginiz problemler nelerdir? Ornek veriniz.
Bu problemlere kars1 nasil ¢oziimler iiretiyorsunuz? Ornek veriniz.

Bu projeye kars1 6grenciler nasil bir tutum sergilemektedir?

ook wNE

2.3.Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlilik ve gilivenilirligi saglamak i¢in aktarabilirlik, inandiricilik, teyit edilebilirlik ve
tutarlilik gibi stratejiler dikkate alinmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmaci; ger¢ek durumu ortaya
koymak amaciyla katilimcilar ile etkilesim iginde olmus ve bu sayede 6znel yargilar, varsayimlardan uzak
durulmustur. Arastirmanin tutarliligini saglamak adina farkli zamanlarda veriler arastirmaci tarafindan analiz
edilmigtir. Ayrica katilimcilardan toplanan ham veriler ile birlikte ¢galigma sonunda ortaya ¢ikan bulgular, kodlar
ve ¢ikarimlar karsilagtirilmustir.

2.4 Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. igerik analizinin
amaci verilerin icerisinde sakli olan gergegi ortaya c¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Toplanan veriler
diizenlendikten sonra veri indirgemesi yapilmistir. Indirgenen bu verilerden kodlar ve sonra bu kodlardan
temalar g¢ikarilmigtir. Bulunan temalar arastirma sorularma gore organize edilmis olup, kod ve tema tablosu
olusturulmustur.

3.Bulgular

FATIH projesine iliskin 6gretmen gériislerini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada, elde edilen verilerinden
yola ¢ikilarak temalar olusturulmusgtur. Bu temalar; “Kazanimlar”, “Problemler” ve “Kullanim” seklinde ii¢
kategoride birlestirilmistir. Tablo 2’de katilimcilardan elde edilen veriler kategorize edilerek verilmistir.
Bulgular temalara paralel olarak {i¢ ayr1 alt baglik halinde sunulmustur.

KAZANIMLAR PROBLEMLER KULLANIMLAR
Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Proje
e Teknoloji ekipmanlart e Aktiflestirme e Uygun e Egitim o Internet
0O1 e Kolaylik e Aragtirma igerik eksikligi e Tagsmabilir bellek
e Yenileme e Materyal o Etkilesimli tahta
e Materyal hazirlama eksikligi yazilimt
e Zaman kayb1 (Starboard)
e EBA
o Gorsel
materyaller
e Kolaylik e Somutlastirma e Uygun e Yalnizlastirma e Materyal o Etkilesimli tahta
02 e Farkli anlatim o Aktiflestirme icerik eksikligi yazilimi
e Ayni yasanti e Teknik (Starboard)
o Verimlilik eksiklik ¢ EBA
e Zamankaybi e Vitamin
e Farkli anlatim o Verimlilik e Egitim e EBA
03 e Kolayhk o Aktiflestirme eksikligi e Internet
e Materyal hazirlama o Teknik o Tagmabilir bellek
eksiklik o Vitamin
e Materyal e Gorsel
cksikligi materyaller
o Etkilesimli tahta
yazilimi
(Starboard)
. e Teknoloj e Eglence amagli o Materyal e EBA
04 i kullanim eksikligi o Gorsel
ilgisizlig e Zaman kayb1 materyaller
i e Teknik o Taginabilir bellek
e Dayatma eksiklik
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3.1. Kazamimlar
Tablo 2’de goriildiigii iizere bu kategori altinda &gretmenlerin FATIH Projesini uygularken kendilerine ve
ogrencilerine sagladig: faydalar iizerinde durulmustur.
Yapilan goriismeler sonucunda O1, 02 ve O3, FATIH Projesinin ve bu projede kullamlan materyallerin
kendilerine “kolaylik “sagladigini ifade etmislerdir. Katilimcilar goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Ozellikle Milli Egitim Bakanligi nin denetiminde olan EBA sitesi ve bu sitenin degisik konulardaki verileri
ogretmenin isini kolaylastirr (01).”
“Bize rahatlik sagladi, biitiin seyler hazir oldugundan bizler icin rahatlik, ...bizlere rahathk getiriyor
(02).”
“Ogretim agisindan kolaylik saglad bizlere dersi sekillendirme (03).”

Ayrica 6gretmenlerden ikisi (O1 ve O3) “materyal hazirlama” konusunda FATIH projesinin kendilerine katk1
sagladigin1 ve bu kapsamda verilen egitimler sonucunda kendi materyallerini kendilerinin hazirlayabilecekleri
seviyeye geldiklerini belirtmislerdir. O1 ve O3 goriislerini su sekilde ifade etmistir.

“Biz bunun kursundan gectik, kendi materyalimizi hazirlayacak duruma getirildik ve isteyen ogretmen
arkadagim bunu hazirlar ve gercekten de giizel érnekler de hazirlaniyor (O1).”
“Kendi materyalimizi kendimiz tamamlayp bircok konuyu kendimizle biitiinlestiriyoruz (03).”

Bunun yan sira dgretmenlerden ikisi (02 ve O3) FATIH projesiyle birlikte “farkli anlatim” ydntemlerine yer
verdiklerini ve bu kapsamda alisilagelen ders anlatma yontemlerine bir alternatif olusturuldugunu ifade
etmislerdir.

“Bu projeyle birlikte farkli yontemlerle anlatma imkdni bulduk dersimizi, klasik metodla birlikte bu
metodu birlestirdik (02).”
“Farkl: bilgileri farkli yontemleri kullanmamiza fayda sagladi (03).”

Edebiyat &gretmeni olan O1’in diger kazammlarinin
saptanmistir. Bunu soyle ifade etmektedir.

“Beni biraz daha teknolojinin igerisine ¢ekti, bana yeni imkdanlar sundu ve meslek hayatimda hig¢
kullanmadigim  yeniliklerle beni tamistirdi  ve kendimi bu sistemle birlikte daha renkli
hissediyorum........ Ogretmenler FATIH projesinin ortamindan yararlandiginda sinifa zengin dokiiman
sunma sansini elde eder.[Etkilesimli tahta] Ogrenci oturdugu mekdnda karsisinda genis ekran bir
bilgisayar ve internet erigimi bulunca 6gretmen istedigi rengi derse katar”

‘yenileme” ve “teknolojik ekipmanlar” oldugu

Yapilan gériismelerin sonunda O4 olarak kodlanan biyoloji Ogretmeni ise bu projenin kendisine ve
ogrencilere higbir fayda saglamadigini ifade etmistir. ) )
“Cok i¢cime almadigim i¢gin bir faydasini gérmiiyorum... Ogrenciler de ¢ok ilgilenmediler (04).”

Ogretmenler 6grenci boyutunda ortaya cikan kazamimlari da dile getirmistir. Tablo 2’de kazamimlar
kategorisinin “dgrenci” temas1 altinda; 6gretmenlerden iicii (O1, 02 ve O3) FATIH projesi kapsaminda
kullanilan materyallerin, 6grencileri daha “aktif” kildigin1 ve 6grencilerin derslere etkin bir sekilde katildiklarini
belirtmislerdir. Ayrica O2 ve O3, FATIH projesiyle birlikte derslerin daha “verimli “oldugunu ve dgrenciler igin
daha “verimli” bir hale geldigi de ifade edilmistir.

“Ogrenciler ilgiyle izliyorlar. Hatta égrenciler teknolojiyi kullanmada bizden de atak. Bir¢ok konuda
agrencilerden yardim aldigimiz oluyor. Boylece ogrenciler dersi canli hale getiriyorken, 6grenci de dersin
i¢ine dogrudan katilmis oluyor (O1).”

“Ogrencinin de ilgisini canli tutuyor... Ogrenciler daha mutlular, hem gorsel hem isitsel zeka alanlarini
daha verimli kullaniyorlar (02).”

“Klasik egitim anlayisi bikkinlik getiriyor. Teknolojiyi derslerinde kullanmak istiyorlar. Farkl
materyallerin kullaniimasina mutlu oluyorlar. Dersin verimini arttrryor. Katiim daha fazla oluyor...
Gérsel isitsel olarak dersimizi daha verimli hale getirdi (03).”

FATIH projesinin 6grencilere etkin katilim ve verimliligin disinda baska faydalar1 da olmustur. O1 FATIH
projesinin dgrencileri hem ders iginde hem de ders disinda arastirmaya ittigini ve bu sayede egitim sistemimizin
ezbercilikten uzak, aragtirmaya ydnelik bir ortam sagladigini ifade etmistir. O2 ise bu projenin soyut kavramlari
somut hale getirerek dgretilen konunun daha anlasilir hale geldigini ve teknolojiyi kendi evlerindeki gibi her an
kullanmalarina firsat sagladigini belirtmistir. 02 goriislerini asagidaki gibi ifade etmistir.

“Eskisi gibi bir 6gretim yok, ¢ocuklar gérseli daha ¢ok seviyorlar. FATIH projesiyle gorsel materyalleri,
daha somut halde &grencilere gdosterme imkdni buluyoruz... Ogrenciler icin farkli bir boyut, evde
yasadiklari ile okul artik aymi. Evdekilerle okul ortami ayni gibi oldu (02).”
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3.2.Problemler
Tablo 2’ de goriildiigii {izere bu kategori altinda FATIH projesi uygulamasi sirasinda “6gretmen”, “dgrenci” ve
“proje”den kaynaklanan sorunlar iizerinde durulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda dgretmenlerden ikisi (O1
ve O2) bu proje kapsaminda derslerinde kullanacaklar1 materyalleri hazirlarken “uygun icerik”lere ihtiyag
duyduklarini, ¢iinkii internet ortaminda her tiirlii uygunsuz icerigin bulundugunu ve dersin amacina gére uygun
iceriklerin se¢ilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
“Internetten yararlanirken 6gretmenin ve 6grencinin dikkat etmesi gereken bir nokta var. O da her konuyla
ilgili bilginin internet ortamina gelisi giizel aktariimis olmasi. Ogretmen ve ogrenci secici davranarak bu
bilgilerden amaca uygun olanini se¢meli ya da bilgiyi amaca uygun hale getirmelidir (O1).”
“Hazirlanan materyal bir égretmen denetiminden gegtigi icin daha giivenilir olur, internet ortamindaki
gibi seylerle karsilasmayiz (02).”

04 ise bu projedeki en biiyiik problemin kendisinden kaynaklandigini ve teknolojiyle ilgilenmedigini
belirtmistir. Ayrica FATIH projesini bir dayatma olarak algiladigini ifade etmistir.
“Teknolojiyi sevmiyorum. Bilgisayar: kullanmak bana zor geliyor. Ben kendime dokunmatik telefon bile
almadim. Gereksiz buluyorum. Cok nadir kullaniyorum. Zaten gerektiginde bilgisayar: kullanabiliyorduk.
Zaten yansitabiliyorduk. Bu projeyi bir dayatma olarak algiliyorum (04).”

Problemler kategorisinin “Ogrenci” temasi altinda FATIH projesi 6grenci igin de bir takim sorunlar
olusturmustur (Tablo 2). O2 égrencinin; FATIH projesinde yalmzlagtigini, her seyi tek bagina yaptiklarii ve
bunun onlarmn sosyalligini olumsuz etkiledigini belirtmistir. O4 ise dgrencilerin bu projeyi egitim amacinin
disinda algiladigini, daha ¢ok video izlemek gibi eglence amagli eylemleri tercih ettiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerimiz goriislerini sdyle ifade etmislerdir;

“Ama bir yandan da bu sistemler ¢ocuklari yalnizlagtirtyor. Evden tek basina yapabilecekleri duruma
getiriyor. Cocuk her seyi kendi basina bulup, sosyalligini olumsuz etkiliyor (02).”

“Ogrenciler de cok ilgilenmediler. Firsat bulduk¢a video izleyelim diyorlar... Yani 6grenci etkilegimli
tahtayr eglence amagh kullanmak istiyor (O4).”

Yapilan goriismelerin sonucunda problemler kategorisinin “proje” temasi altinda iki 6gretmen (O1 ve O3)
yasamlan sorunlarm bir kismmin FATIH projesi kapsaminda verilen egitimlerin yetersizliginden
kaynaklandigini, etkilesimli tahta egitiminin ve bilgisayar kullanma egitiminin tekrar verilmesi gerektigini ifade
edilmistir.

“Ogretmenlerin bu projeye gore yeniden egitilmesi gerekir, yani bu sistemin ogretilmesi lazim dgretmene.
Ogretmen bu projeyi kullanmayr 6grendik¢e FATIH projesi yiiriitiiliir (O1).”

“Bilgisayar konusunda eksiklikler var, iist diizey bilgi gerektiriyor. Pratik olarak eksiklerimiz, uygulamada
eksiklik var... Ileri diizeyde, égretmenlere bilgisayar kullanma konusunda egitim verilmeli (03).”

Ayrica 6gretmenlerin hepsi derslerinin anlatimi i¢in uygun materyallerin bulunmadigint belirtmiglerdir. Her
konu ve her sinif i¢in uygun materyallerin olmas1 gerektigini ve eger materyaller hazirlanirsa FATIH projesinin
daha uygulanabilir olacagini ifade etmistirler.

“Ozellikle EBA 'min yeteri kadar zengin hale getirilmemis olmasi [ders konulariyla ilgili videolar gérseller,
animasyonlar gibi yardimci materyaller yeniden olusturulmasi] ve youtube programindaki bir¢ok verinin
amaca uygun hale getirilmesi i¢in mesainin gerekiyor olmasi... (O1).”

“Lise 3-lise 4 iin dokiimanlarmi bulmakta zorluk ¢ekiyoruz. Bu eksiklikleri MEB’e gonderdik, en yakin
zamanda diizelecegine inaniyorum (02).”

“EBA’da veya Vitamin'de her konuyla ilgili bilgi bulamiyoruz. MEB bize bir yazi gonderdi. Eksik
gordiigiimiiz konularla ilgi goviislerimiz alindi. Ingallah ¢oziilecek (03).”

“Elimizde yeterli materyal olsa uygulariz (O4).”

Ogretmenlerin tamann projeyi kullamirken bir takim “teknik eksikliklerle” karsilastiklarini ifade etmislerdir.
Bazi uygulamalarin geg yiiklenmesi, elektrik kesintisi, internet baglantis1 ve ekrana goriintiiniin yansitilamamasi
ve etkilesimli tahta iizerine yazilan yazilarin ¢abuk kaymas: gibi sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Bu
aksakliklara karsi 6gretmenler; bilgisayar 0gretmeninden yardim isteme, dersi hem klasik yontemle hem de
FATIH projesi bilesenleri ile birlikte hazirlama ve teknoloji kullanirken cikabilecek aksakliklari géz oniinde
bulundurarak ders plan hazirlama gibi ¢dziim &nerileri sunmustur. Diger dgretmenlerin aksine O4 herhangi bir
problem durumunda ¢6ziim tliretmedigini ifade etmistir..

“Youtube’dan bilgi alirken zorluklarla karsilabiliyoruz;, ge¢ agilmasi, youtube’'un dolmas: ... Bunu
programi yaparken dikkate almak gerektigine inantyorum (O1).”
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“Herhangi bir arizada; elektrik kesintisi, internet baglantist gibi ya da goriintiiyii ekrana yansitma konusu
eksik kaltyor. Enerji tabletin sarj bitince ama iy gene deftere kalacak ... dersimizi hem klasik hem
teknolojiyle kullanmak olarak iki sekilde hazirliyoruz, biriyle anlatamiyorsak digeri devreye giriyor.
Goriintiiyii ekrana yansitamama durumunda ise bilgisayar 6gretmeninden yardim istiyoruz (02).”
“EBA’da zaten filtreleme var, ama nette uygunsuz geyler karsimiza ¢ikabiliyor... Bilgisayar dgretmeninden
veya bilgisayart iyi bilen ortaklardan bilgi aliyoruz ve eksikliklerimizi bu sekilde gideriyoruz (03).”
“Ogrenci iizerine zor yaziyor. Yazdiginda yazi ¢abucak kaywor... Kullaniyorum ama ¢éziim iiretmiyorum
(04).”

01, 02, O4 ders sirasinda bazi durumlarda “zaman kayb1” yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
miifredatin zaten agir oldugunu dile getirerek, bu yogun programla birlikte FATIH projesini uygulamaya
koymakta sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

“Sistemden yararlanmak icin bir zaman kaybi da oluyor. Sistemi devreye sokarken 5-10 dk arasinda
zaman kaybi da oluyor (O1).”

“Ders sirasindaki kisitl zamandan dolayi, hem teknoloji hem klasik yontem zaman kaybina neden
olabiliyor (02).”

“Zaman agisindan miifredat ¢ok yogun, bunlari da kullanmaya baslayinca vakit harciyoruz gibi geliyor
bana (04).”

3.3.Kullamimlar

Tablo 2’de goriildiigii iizere bu kategori altinda bir tema yer almamaktadir. Bu kategoride FATIH projesi
uygulamasi sirasinda 6gretmenlerin ders hazirlamak ve ders anlatimi i¢in kullandiklar1 materyaller, yazilimlar ve
teknolojik aletler lizerinde durulmustur.

Yapilan goriismelerin sonucunda 6gretmenlerin hepsinin EBA ve gorsel materyalleri kullandiklar1 ifade
edilmistir. Buna ek olarak dgretmenlerden iiciiniin (O1, 02 ve O3) etkilesimli tahtada kullanilan starboard
yazilimini kullandig belirtilmistir. Ogretmenlerden ikisinin (O1 ve O3) etkilesimli tahtay: kullanirken internete
girdigini; 02 ve 03’iin de etkilesimli tahtay1 kullanirken Vitamin yazilimindan destek aldigin1 Vitamin’in icerigi
sayesinde derse uygun icerige eristigi belirlenmistir. Bunun yam sira O1, O3 ve O4’iin, 6nceden hazirladig
materyalleri tagmabilir belleklerine attigin1 ve etkilesimli tahta yardimiyla bu igerigi 6grencilere sunduklarini
ifade etmislerdir.

“FATIH projesinin kullanimi; égretmenin kabiliyet, bilgi, donanim ve dersinin niteliklerine gore degigir.
Ben bir edebiyat ogretmeni olarak farkli edebi metinler bulma konusunda kolaylik sagladigi igin interneti o
dogrultuda kullaniyorum. Kendim hazirladigim yardimct ders kitabini flash bellek yardumiyla ekrana
aktarryorum. Ayrica Starboard programini kullanarak égrencilere yeni sekil ve animasyonlarla, metin
ilaveleriyle resimlerle ve fotograflarda donatarak dersleri renkli hale getirmeye calistyorum.(O1).”
“Starboard programi ¢ok giizel bir program, ¢ok sevdik... Starboard’un hazir eklentileri var ve bu
eklentileri kullanarak dersimize uygun gorselleri zenginlestiriyoruz. EBA yi ve Vitamin’i materyal bulmada
kullaniyoruz (02).”

“Dersimizde miifredat programinda yer alan konularla ilgili, konular: islerken o konuyla alakal
materyalleri énceden EBA programinda arastiriyoruz. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek dersin islenisine
olumlu katki yapacak gorsel materyallerle, film gibi yardimci materyali aliyoruz ve giinliik plan
cercevesinde dersimizde gosteriyoruz. Internetten etkilesimli tahta yoluyla da yansiyoruz, flash
bellegimizdeki hazirligr ogrenciye ulastirtyoruz. Vitamin gosterildi bizlere, ondan da yararlaniyoruz.... Biri
10 dakikada atarken ben 5 dakikada atabilivorum bir seyleri birlestirip starboard’da (03).”

“Zaman zaman videoyu kullaniyorum. Dokiimanlar flash’a aktartyorum, ama starboard’u grafik ¢izimi
falan kullanmiyorum. EBA nin icinde gérsel bir sey yok ashinda cocuklara gésterebilecegimiz (O4).”

4, Tartisma ve Sonug

FATIH projesinin uygulanmasina yonelik dgretmenlerin bakis agisini yansitan bu calismada; gretmenlerin ders
hazirlama ve anlatimi sirasinda EBA e-igerik yoOnetim sistemi ve Vitamin gibi yazilimlari kullandigi
belirlenmistir. Bunlarda ise 6gretmenler; dersle ilgili yeterince igerik bulamamakta, bu eksiklikleri kapatmak igin
etkilesimli tahta ile birlikte internete baglanmakta, ama zaman zaman bu ortamlarda dgrencilere hitap etmeyecek
uygunsuz igeriklerle karsilagmaktadirlar. Proje kapsaminda saglanan teknoloji ile birlikte sunulan igeriklerin,
O0grenme-6gretme siirecinde Ogretmenlerin kullanimim etkiledigi Pamuk ve arkadaslar1 (2013) tarafindan da
ifade edilmistir. Bilici (2011) FATIH projesi kapsaminda, smirli sayida e-igerigin yer aldigini ve bu kapsamda
Ogretmenlere destek verilmesi gerektigini belirtmistir. Yeterli icerik bulunmamasma karsin Ogretmenler,
etkilesimli tahtay1 kullanmak i¢in ¢aba gdstermektedir. Bunda etkilesimli tahta ile islenen derslerin, alisilagelen
ders anlatim yontemlerine gére daha fazla duyu organina hitap etmesinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Bu projenin sagladigi imkanlar ile 6gretmenler; derslerine teknolojiyi entegre etmisler ve bu sayede
alisilagelen ders anlatimlarinin aksine, derslerini daha dinamik isleme imkani bulmustur. Bu imkanlar dahilinde
ogretmenler Ogrencileri derse daha etkin katip, EBA ve Vitamin’in igeriginde bulunan hazir materyalleri ve
egitsel igerikleri kullanarak, derslerini ¢ok daha rahat bir sekilde anlatabilmektedir. Adigiizel ve arkadaslariin
(2011) yapmis oldugu c¢alismada etkilesimli tahtanin, dersin veriminin artmasi ve egitim ortaminin
zenginlesmesinde etkili oldugu ve 6gretmene biiyiik kolaylik sagladig: ortaya koyulmustur. Klasik yontemlerle
islenen, 6gretmen merkezli ve yogun bilgi iceren ders anlatimlarinin yerine; FATIH projesinin sagladig
imkanlar dahilinde 6gretmenlerin projeyi kullanish buldugu ve sahiplendigi sdylenebilir.

Ilgili arastirmaya katilan gretmenlerden biyoloji 6gretmeninin (O4), projeye karsi negatif bir tutum
sergiledigi, projeyi kullanmay1 bir zaman kaybi olarak gordiigii, projeye ve teknolojiye karsi 6n yargili oldugu
goriilmiistiir. On yargilar ise beraberinde kaygiyr getirmistir. Bradshavv (1997) ¢alismasinda, dgretmenlerin
teknolojiyi yeterince kullanamamasinin, teknoloji kullanim noktasinda duyduklari kaygilardan kaynakligin ifade
etmistir. FATIH projesine ydnelik olarak verilen hizmetici egitim kurslarmin, dgretmenlerin mevcut kaygilarmin
ya da On yargilarmin giderilebilmesi igin yeterli olamadigi anlasilmaktadir. Gortisiilen 6gretmenler bu proje
kapsaminda verilen etkilesimli tahta ve bilgisayar kullanma egitiminin yeterli olmadigimi belirtmislerdir.
Cagiltay ve arkadaslarmin (2001) yapmis oldugu c¢aligmada; 6gretmenlerin derslerinde teknoloji kullanimi
konusunda yabanct oldugu ve bu kapsamda Ogretmenlere bilgisayar kullanma egitimi verilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Benzer sekilde Erduran ve Tartaroglu (2009) yapmis oldugu caligmada, etkilesimli tahta
kullanimina yonelik 6gretmenlere verilen egitimin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu yetersizligin sadece
ogretmenlere verilen hizmetici egitim kurslar ile ilgili olmadigi, 6gretmen adaylarina verilen egitimin de bu
kapsamda sorgulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Sang, Valcke, Van Braak ve Tondeur (2010), 6gretmenin
teknolojiyi egitim ortamina entegre etmedeki kritik doneminin, 6gretmen adayr oldugu dénem oldugunu ve
entegre becerilerinin bu dénemde sekillendigi belirtmektedir.

FATIH projesi kapsaminda en 6nemli gorev, uygulayicilar olan dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanimi ve 6gretmenin teknoloji yeterliligi bu projenin basartya ulagmasi
agisindan biiyiik arz etmektedir (Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011). Ogretmenlerle yapilan gériismeler
sonucunda, 6gretmenin teknoloji yeterliginin, 6gretmenin kendini projeye dahil etmede etkisinin ¢ok 6nemli
oldugu ortaya cikmistir. Kendini yeterli goren Ogretmenlerin yaptigi uygulamalar ve arastirmalarla,
gormeyenlerin yaptigi uygulamalar arasinda O6nemli farkliliklar ortaya c¢ikmustir. Kendini yeterli goren
Ogretmenlerin yaptig1 caligmalar, 6grenciye teknolojiyi sevdirme ve kullanmada 6ncii olmusgtur.

Uygulanan projede bazi teknik aksakliklarin oldugu ifade edilmistir. Bunlarin baginda; etkilesimli tahta
kurulumu sirasinda zaman kaybi yasanmasi ve iizerine yazilan yazilarin ¢abuk kaymasi ve internetteki
filtrelemenin yetersiz olmasi gelmektedir. Bu aksakliklardan dolay: sistemin galistirilmasi sirasinda kaybedilen
zamanin 0gretimin akigin1 bozmasi, siifta giiriiltilye neden olmasi ve smif hakimiyetini zayiflatmasi da ders
sirasinda yasanan olumsuzluklardir (Tirel, 2012). Bu aksakliklara ¢6ziim olarak 6gretmenlerin derslerini klasik
yontemlere gére de hazirladiklari, herhangi bir aksaklikla karsilastiklarinda zaman kaybimna onlemek igin bu
yontemleri devreye soktuklari belirlenmistir. Bu duruma 6gretmenlerin ders anlatimi sirasinda karsilagtiklar
teknik sorunlar1 tek baslarina ¢ézememelerinin yol ag¢tii; dgretmenlerin kendilerini klasik yontemlerle daha
giivende hissettikleri sdylenebilir.

5. Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 1513inda FATIH projesi gelistiricilerine asagidaki onerilerde bulunulmustur.
Bunlar:

e FATIH projesi hakkinda 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 calismalarda simirli sayida 6gretmene
ulasilmistir. Ogretmenlerin kendilerini projeye dahil hissetmeleri adina MEB biinyesinde sanal ortamda
tartisabilecekleri bir platform olusturularak Sgretmenlerin genelinin bu proje hakkindaki olumlu ve
olumsuz goriisleri alinmalidir.

e EBA’nin 6gretmenler tarafindan igerik anlaminda kullanilan birincil platform oldugu anlagilmaktadir.
Ancak mevcut icerigin tiim derslere yonelik tiim kazanimlari icermedigi goriilmektedir. Mevcut
materyal eksikligini giderebilmek igin akademisyenler, alan Ogretmenleri ve bilgisayar
ogretmenlerinden destek alinarak iilke veya sehir ¢apinda ortak bir havuz olusturulmali, bu havuz
yardimryla miifredat kapsaminda 6gretimde kullanilmak iizere hazirlanan igeriklere giivenli bir sekilde
ulagilabilmelidir. Bu ortak havuz EBA olabilecegi gibi farkli bir platform da olabilir. Son dénemde
TUBITAK tarafindan FATIH projesine yonelik olarak gerceklestirilen igerik gelistirme ¢aligmalarinin
da (TUBITAK, 2013), bu sorunlarin ¢dziimiine orta ve uzun vadede katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.
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e FATIH projesi kapsaminda dgretmenlere verilen hizmet igi kurslarm sayist arttirilmali ve bu kurslar
teorik bilgiden ziyade uygulamaya yonelik olmalidir. Bu sayede dgretmenler teknolojiyi dersine nasil
entegre edebilecegini 6grenebilecek ve bu gibi projeleri daha etkili bir bigimde uygulayabilecektir.

e Ogretmenlerin karsilastiklar teknik sorunlari ¢6zmek adina, BT dgretmenleri aktif olarak siirece dahil
edilmeli ve bunun yaninda brans 6gretmenleri arasinda dayanigsma arttirilmalidir.

e MEB biinyesinde yeni gelistirilecek olan projeler devreye sokulmadan dnce, bu yapilarin gerekgeleri
detayli bir sekilde bu projenin kullanicilarina aciklanmali, projenin devamliligi adina ise olasi sorunlara
kars1 ¢ozlimler iiretilmelidir.

e FATIH projesinin okullarda uygulanmasmna yonelik olarak, egitim fakiiltelerindeki ogretmen
adaylarinin, dolayisiyla 6gretim elemanlarinin bilgilendirilmesi yararli olacaktir.
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Ogretmenlerin FATIH Projesi Hakkindaki Goriisleri: Ongorii ve Beklentiler

idris AKTAS?
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Hasan KARAL®

Ozet

Bu cahismanin amaci 6gretmenlerin FATIH projesi hakkindaki diisiincelerini 6ngorii ve beklenti boyutuyla
ortaya koymaktir. Caligma, tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmanin érneklemini Tirkiye’nin
cesitli bolgelerinden katilan 208 6gretmen olusturmaktadir. Veriler agik uglu anket sorular: ile toplanmis ve
betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin projeyi faydah bulduklar: ve
destekledikleri, ancak uygulamada bir¢ok sorunlarla karsilasilacag: diisiincesinde olduklari goérilmiistiir.
Ogretmenlerin dile getirdikleri sorunlarin bazilar séyle siralanabilir: i-Kirsal bolgelerdeki alt yap: eksikligi
ve ogrencilerin hazir bulunugluk eksikliklerinden dolay: kirsal okullarda uygulanamayacak ve bunun sonunda
firsat esitligini saglayamayacaktir. ii-egitim yazihm eksikligi sebebiyle uygulamada sikintilar yasanacaktir.
iii-kitap okuma, yaz1 yazma ve sosyal etkilesim gibi 6grenme ¢iktilarim1 olumsuz etkileyecektir. iv-sinif
kontrolii zorlasacaktir. v-tabletlerin sarji, cihazlarin bozulmas: gibi problemler yasanacaktir. vi-6gretmenlerin
teknolojileri kullanma konusunda yeterli olmamas: nedeniyle proje istenen diizeyde uygulanamayacaktir.
Ayrica ogretmenlerin, projenin saglikli yiriimesi icin sunduklari énerilerden bazilar soyledir: i-oncelikle
hizmet ici egitimler verilerek 6gretmenlerin yeterlilikleri arttiriimalidir. ii-verilecek egitim uygulamali, kiigiik
gruplar halinde ve uzman kisiler tarafindan verilmelidir. iii-6gretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma
konusundaki eksiklerinin giderilmesine yonelik olmahdir. iv-projeye gegilmeden once alt yap: problemleri
¢ozilmelidir. v-gerekli ve ¢esitli egitim materyalleri olusturulmal ve okullarda danigman ogretmenler
bulunmalidir.

Anahtar Kelimeler: FATIH projesi, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT), 6gretmen goriisleri

1. Giris

Bilgi ve letisim Teknolojileri (BIT) giinliik yasamda genis bir etki alanina sahip olmasimn yaninda, gerekli
insan kaynaklarinin yetistirilmesinde de énemli rol oynayan egitim araglar: haline gelmistir (Ma, Andersson and
Streith 2005; Rubagiza, Were and Sutherland 2011). Son zamanlarda, teknolojinin egitimde ki avantajlarinin
farkina varilmasiyla birlikte, BIT’i egitimle biitiinlestirme calismalari baglamistir.  BIT'in egitimle
bitiinlestirilmesi genel anlamda 6grencilerin 6grenmelerini giglendirmek icin, 6grenme ve dgretme etkinliklerini
diizenlerken uygun BIT’in (bilgisayar, yazihm ve donanim gibi) kullamlmasidir. BiT’in sahip oldugu ¢oklu
ortamlarla 6grenmeyi zevkli hale getirmekte, etkili 6grenmeyi saglamakta, ogretme faaliyetleri sirasinda
ogretmenin islerini kolaylastirmakta, 6grencilerin motivasyonlarint ve basarilarini arttirmakta, diisiinmelerini
kolaylastirmaktadir (Coklar, 2012; Delen ve Bulut, 2011; Ebuara, 2012; Goktas, Yildirim, ve Yildirim, 2009;
Munoz-Repiso & Tejedor, 2012; Simpson, 2010). BiT’in egitim ortamina getirdigi bu avantajlarimin farkina
varan basta gelismis iilkeler olmak iizere birgok iilke, BIT’in egitime entegrasyonu igin ¢ahsmaktadir.
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhgi; BIT in 6grenme ve 6gretme siirecine etkili entegrasyonunun saglanmasinda,
“Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesini hayata gecirmektedir. Bu proje
kapsaminda; her sinifa bilgisayar, akilli tahta, ¢ok fonksiyonlu yazici, dokiim kamera, hizh ve giiglii internet ag:
ve her 6grenciye tablet bilgisayarlar verilerek firsat esitligini saglama ve ileri teknoloji ile zenginlestirilmis
ogretim ortamlarinin olusturulmasiyla daha etkili 6gretimin sunulmasi: amaglanmaktadir (FATIH Projesi, 2012).

'MKU, Fen Bilgisi Ogretmenligi, idrisaktas2560@hotmail.com
®MKU, Fen Bilgisi Ogretmenligi, sabihaturkan-90@hotmail.com
*kTU, BOTE Béliimii, seyfonline@hotmail.com

*KTU, Bilgisayar Teknolojileri Béliimii, yigitturgut@ktu.edu.tr
’KTU, Fen Bilgisi Ogretmenligi, hozmen61@hotmail.com
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BIT entegrasyonunu veya kullammini etkileyen faktorleri agiklamak amaciyla en fazla “Teknoloji Kabul
Modelinin (TKM)” kullanildig1 goriilmektedir (Kaya ve Usluel, 2011). TKM, bireylerin teknoloji kabulini
etkileyen faktorleri belirlemek ve bu siirecteki karar siireglerini ortaya koymay: amaglayan bir modeldir
(Cakiroglu, 2013). Bu modele gore bireylerin teknoloji kabullerini niyetleri, niyetlerini ise tutumlar
belirlemektedir. TKM’ye gore bireylerin bilgisayar teknolojilerini kullanma istegi ve niyetini 4 unsur belirler.
Bunlar; algilanan fayda, algilanan kullanim kolayligi, kullanima yonelik tutum ve davranisa yonelik niyettir.
Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989)’a gore bu unsurlar soyle ifade edilmistir;

v’ Algdanan fayda, bireyin kullanacag: yeni teknolojinin yaptig1 isteki performans ve verimini arttiracag
konusunda sahip oldugu olumlu diistincedir.

v’ Algdanan kullanim kolaylig1, yeni teknolojinin kullanim kolayliginin olmasi ve fazla gaba gerektirmeden
kullaniminin 6grenilmesidir.

v Kullanima yénelik tutum, bireyin yeni teknolojiyi kullanmaya yonelik olumlu ya da olumsuz yargilaridir.
Tutum, bir davranig degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir. Ayrica bu tutum, algilanan fayda ve
algilanan kullanim kolayligindan dogrudan etkilenir.

v Niyet, bireyin davramis1 sergilemeye olan hazirbulunuslugu, bireyin yeni teknolojiyi kullanmay1 kabul
etmesini veya reddetmesini, diger bir deyisle gercek kullanimini belirleyen birincil faktordiir.

TKM incelendiginde, bir bireyin yeni teknolojiyi kabul edip kullanabilmesi igin bireyin oncelikle yeni
teknolojinin kendi isinde performansini arttiracagini ve faydali olacaginmi diigiinmesi gerekmektedir. Birey
teknolojinin kendisine kolaylik saglayacagini diisiiniirse teknolojiyi kullanmaya niyetlenir, diisiinmez ise o
teknolojiden uzaklasir. Algilanan kullanim kolayligi yeni teknolojinin kullaniminin kolay olmasi demektir.
Teknoloji fazla ¢aba gerektirmeden kullanilirsa birey teknoloji kullanmaya niyetlenir. Birey teknolojinin
kullanimin zor olduguna inanirsa igine faydali olacagini diisiinse dahi teknolojiyi kabullenmez. Yeni teknolojinin
isine yarayacagini diisiinen ve kullaniminin kolay oldugunu diisiinen birey kullanima yonelik olumlu tutum
gelistirir ve kullanmaya niyetlenir. Birey artik yeni teknolojiyi kabul etmistir.

FATIH projesi ile okullara ve siniflara kazandirilan teknolojiler, Tiirkiye ve dgretmenler igin bir yeniliktir.
TKM dikkate alindiginda 6gretmenlerin bu teknolojilere karsi tutumu ve niyeti projenin verimli bir sekilde
uygulanmast adina onemlidir. TKM dikkate alindiginda, FATIH projesi araciligiyla BIT’in egitimde yer
bulmasiyla birlikte, gretmenler de, dgretim araci olarak BIT’in rolii hakkindaki inanglarim, dgrencilerin ders
kazammlarim elde etmede BIT’in 6nemini ve bu teknolojileri kullanma konusunda kendi kisisel giiven
ve yeterliklerini olusturmak durumundadir. Yapilan ¢aligmalar da Ogretmen inanglarimi, BIT’in 6gretme ve
6grenme ortamlariyla biitiinlestirilmesinde 'ikinci siradaki’ engel olarak tespit etmistir. ilk siradaki engel ise
dgretmene, kaynak, zaman, erisim ve teknik destek gibi disaridan yapilmasi gereken destek eksikligidir. FATIH
projesi 2012-2013 egitim Ogretim donemiyle birlikte uygulanmaya baslamistir. Ancak bdyle bir projeye
ogretmenler hazir m1? Ogretmenler projeyle gelen teknolojileri kullanabilecekler mi? Proje tiim okullara
ulasacak mi1? Firsat esitligini saglayabilecek mi? Ogretmenlerin projenin yiiriitiilebilirligi konusunda diisiinceleri
nelerdir? Projeyi uygulamak igin 6gretmenlerin ihtiyaglari nelerdir? Projenin amacina ulagsmasi i¢in neler
yapilmalidir? gibi sorular su anda herkesin kafasint mesgul etmektedir. Bu calismanin amaci dgretmenlerin
FATIH projesi hakkindaki diisiincelerini 6ngérii ve beklenti boyutuyla ortaya koymaktir.

2.Yontem
Calisma, genis bir grubun disiincelerini ortaya koymayi amagladigindan tarama modelinde betimsel bir
caligmadir.

2.1. Orneklem

Arastirmanin Orneklemini Tirkiye’nin ¢esitli bolgelerinden katilan 206 Ogretmen olusturmaktadir. Bu
ogretmenlerin 83’li (%40,3) kadm, 123’ii (%59,7) erkektir. Ogretmenlerin gdrev yaptiklari sehir, yas ve
branglarina ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.
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Table 1. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Sehir, Yas Ve Branslarina Ait Betimsel Istatistikler

Sehir f % Brans f % Yas f %
Trabzon 66 32,0 Siif Ogrt. 75 36,4 26-30 56 27,2
Mardin 24 11,7 Tiirkge Ogrt. 20 9,7 31-35 51 24,8
Hatay 20 9,7 Fen Grubu Ogrt. 16 78 41-istii 43 20,9
Rize 20 9,7 Bilisim Tekn. Ogrt. 13 6,3 36-40 41 19,9
Istanbul 18 8,7 Sosyal Grubu Ogrt. 11 53 21-25 14 6,8
Nigde 11 53 Yabanci Dil. Ogrt. 8 3,9
Bingdl 9 4.4 Din Kiiltiirii Ogrt. 7 34
Sanlurfa 9 4.4 Matematik Ogrt. 6 2,9
Sivas 8 3,9 Okul Oncesi Ogrt. 5 2,4
Ankara 6 3,0 Diger 37 18,0
Antalya 5 2,4
Erzurum 5 2,4
Samsun 5 2,4
Kayip --- --- 8 3,9 1 5
Total Zg 100,0 206 100,0 206 100,0

Ogretmenler branslarina gore, benzer miifredata sahip olanlar ayni grup altinda toplanmustir. Fen ve
Teknoloji, Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenleri Fen Grubu Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya,
Felsefe ve Sanat Tarihi 6gretmenleri Sosyal Grubu Ogretmenligi, Tiirkge ve Edebiyat 6gretmenleri Tiirkce
Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ve ilahiyat Din Kiiltiirii Ogretmenligi, Ingilizce,
Fransizca ve Almanca dgretmenleri Yabanci Dil Ogretmenligi, bunlarin disinda kalan branslar ise Diger grubu
ad1 altinda toplanmustir.

2.2. Veri Toplama Araglar

Veriler acik uglu anket sorusu ile toplanmistir. Calisma “Ogretmenlerin FATIH Projesi Hakkindaki Farkindalik,
Ongorii ve Beklentileri” adli ¢alismanin bir boliimiidiir. Onceki ¢alismanin verileri dlgek sorular1 ve 1 adet
“eklemek istediginiz disiinceleriniz...” acik sorusundan olusmaktadir. Bu ¢alismanin verileri, 6gretmenlerin
“eklemek istediginiz diigsiinceleriniz...” a¢ik uglu sorusundan elde edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Acik uglu sorusunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir. Ogretmenler veri analiizinde
sira numaralarina gore kodlanmustir. Ornegin, veri analizinde 546. sirada olan &gretmen 546 kodu ile
kodlanmistir. Elde edilen verilerin giivenirligini arttirmak i¢in veriler 3 aragtirmaci tarafindan ¢ziimlenmis olup
daha sonra uzman goriisii alinmigtir.

3.Bulgular

Ogretmenlerin FATIH projesi ile ilgili olarak dile getirdikleri diistinceler 6ngorii ve beklenti boyutlar: altinda
toplanmis ve her iki boyut altinda temalar ve kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin FATIH projesi hakkindaki
ongoriileri Tablo 1°de verilmistir.

Table 2. Ogretmenlerin FATIH Projesi Hakkindaki Ongoriileri

Ongéoriiler

Ogrenme Ciktilarmi Etkileyecek

Kitap okuma aliskanlig1 azalacaktir.

Yazi yazma aliskanlig1 azalacaktir

Internet ve bilgisayar bagimlis1 bireyler yetisecektir.

Ogrencileri kolayciliga alistiracak

Yaparak yasayarak 6grenmeden uzaklasilacak.

Kaliciligr olumsuz etkileyecektir.

Ogrencilerin sosyal gelisimlerinde olumsuzluklar sergilenecektir.

©
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Firsat esitligi
v’ Altyapi eksikliginden tiim okullarda uygulanabilecegini diigiinmiiyorum
v Egitimde firsat esitligini saglayamayacaktir.
v Sehirde uygulansa bile kdy okullarinda uygulanamayacaktir.
v’ Kirsaldaki dgrencilerin hazirbulunusluluk diizeyleri yetersizdir.
Sinif kontroliinii etkileyecek
v" Ogrenciler tablet pcyi oyun araci olarak kullanacaktir.
v" Simf kontrolii giiglesecektir.
v' Motivasyonu diigiirecektir
Teknolojik Araglarin Kullanimi Sirasinda Karsilasilacak Problemler
v" Opgrenciler tabletleri kullamrken yeterli hassasiyeti gdsteremeyecektir.
v Teknolojik araglar bozuldugunda dersler islenemeyecektir.
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v’ Tabletlerin sarj edilmesi problem olacaktir

Altyap1 Sorunlar1 olumsuz etkileyecek
v Giinde 20-30 kez elektrik kesintisinin oldugu yerde uygulanmast sikinti olacaktir.
v Internet baglantist saglanamayacagindan problem yasanacaktir
v Heniiz siniflarda bilgisayar teknolojisi bile yok
v Egitim yazilmlarina ihtiya¢ duyulacaktir.

Sorunlar yasansa da faydali olacagini diisiiniiyorum.

Uygulayici 6gretmenlerin donanim eksikligi
v Ogretmenler bu teknolojileri kullanacak yeterlilikte degildir.
v Yasu ileri olan 6gretmenler projeyi uygulayamayacaktir.

Birey saghigint olumsuz etkileyecektir.

Egitim yazilimlarina ihtiya¢ duyulacaktir

[~ (o] | V]

AlO1= O |00

Ogretmenler bir adet acik uclu soruya kisa cevap verdikleri icin frekanslar diisiik ¢ikmistir. Ogretmenler,

kdyde yetisen cocuklarin bu tip teknolojilerden hatta bilgisayardan bile uzak yetistikleri i¢in bu tiir teknolojileri
kullanamayacaklarini, koyler basta olmak {izere elektrik saglamada sorunlar yasanmasi gibi alt yap1
eksikliginden dolay1 bu tiir teknolojilerin kullanilmasinda sikint1 yasanacagini, merkezi yerlerde uygulansa bile
kirsalda uygulanamayacagini bu yilizden firsat esitligini saglayamayacagi hatta aradaki ugurumu arttiracagini
diisiinmektedir. Ogretmenler bunu su sekilde dile getirmislerdir.
426: “koy okullart kesinlikle bu proje icin alt yapisi olmayan alanlardw. Egitimde esitligi saglayacagini
diigtinmiiyorum. Ciinkii kdy c¢ocuklari ézellikle dogu bélgede daha bilgisayara dokunmamigken béyle bir
projenin ne kadar kullanilabilir oldugu tartisilir...” 565: “Projenin faydali ve kesinlikle gerekli oldugunu
diigtintiyorum fakat her okulun kosullar: ayni olmadigi ve her 6grencinin teknoloji konusundaki farkindaligi ayni
olmadig icin projenin uygulanmasinin ertelenmesi ve daha verimli kullanilabilmesi i¢in sartlarin elverisli
olmasinin saglanmasi gerektigine inaniyorum.” 327: ... Giiniimiizde okullarin imkanlar: ¢ok farkl. Hala soba
ile istnan okullar varken burda tablet dagitilmasi ugcurumu arttiriyor.”

Ogretmenler, sik sik elektrik kesintisinin yasanmasindan, yillardir normal internet baglantisimin bile
kurulmamasindan, siniflarda hala bilgisayarin bile bulunmamasindan ve egitim yazilimlarinin olmamast gibi
altyap1 problemlerinden dolay1 projenin uygulanmasi safhasinda ciddi sorunlar yasanacagini ve bazi yerlerde
uygulanmayacagim diisinmektedirler. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir: 14: “Yillarca internet
okullarda hizlanacak deniyor ama hichir gelisme yok!... Insallah emekli olmadan okulda hizli interneti
gorecegiz.” 577: “Okulda internete girmede sitkinti yasamaktayiz. Okul ortaminda internetten dosya indirme ve
ilgili bazi sayfalari agmada problem yasamaktayiz. Ogretmene yénelik internette sinirlamalar kalkmali. MEB
sayfas: bir¢ok egitimle ilgili sayfaya ve ilgili dokiiman indirmeye izin vermiyor. Sozde degil dzde internet
istivoruz.” 117: “...Giinde 20-30 kez elektrik kesintisi yasanan bélgelerde uygulanabilirligi zayif olan bir proje
olacaktir.” 352: “... Bir diger kaygim da teknik problemler. Elektrikler kesilince ne olacak, internet kesilince ne
olacak, ¢ocugun veya ogretmenin tablet bozulursa ne olacak vs. Ama gene de devrim gibi bir sey. 21. Yiizyil
Tiirkiye 'sinin ihtiyaci olan hatta ge¢ kalinmig bir proje.”

Kitap okuma ve yazi yazma aligkanhiginin azalmasi, internet ve bilgisayar bagimlis1 bireyler yetismesi,
ogrencileri kolayciliga alistirma ve yaparak yagsayarak 6grenmeden uzaklasma gibi 6grenciler tizerinde olumsuz
etkileri olacagim diisiinmektedirler. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir; 623: “I5 yildir bilgisayar
kullaniyorum. 15 yildir bilgisayar iizerinde okudugum sayisiz dokiiman oldu. Ama hi¢hirini bir yasanmisik
olarak hatwrlamiyorum. Bir yasanmishk, bir dokunma olmadan sanal ortamda goriinenler aninda
unutulacaksir...” 650: “Teknolojinin egitimde kullanilmasinda gelisim siirecinde ozellikle ¢ocuklarin sosyal
alanlarinda ve cevreye olan duyarhihiginda olumsuz etkiler birakacag kanaati tasiyorum. Ilkogretim 1, 2, 3.
smiflarda  uygulamanin  bagimliliga yol acacagr ve sosyal gelisimlerinde olumsuzluk sergileyecegi
kanaatindeyim.” 946: “Ogrencinin derse katilim, konuya ilgi, diigiince ifade etme gibi becerilerin gelisiminde
olumsuzluklar yetersizlikler, sikitilar yasanabilir.”

Ogrenciler tablet pc’yi oyun araci olarak kullanmasi, motivasyonlarinin bozulmasi ve siniflarin kalabalik
olmasindan dolay1 simif kontroliiniin gii¢lesecegini diisiinmektedirler. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir;
127 “Tabletlerin ders aracindan ziyade oyuncak araci olarak kullanilmasi durumunda ogrencinin motivasyonu
diisecektir.” 705: “Fatih projesinin 6grencileri dersten uzaklastiracagi inancindayim. 45-50 kisilik siniflarda 1
ogretmen asla kontrolii saglayamaz. Ogrenciler ders yerine olumsuz olan her seyle ilgilenirler...” 647: ...
Osrencilerin dikkatini dagitacak uyaricinin ¢ok olacagimi diigiiniiyorum. Boylece simif disiplininin en aza
inecegini diigiiniiyorum.” 651: “Proje baslangicta dersleri monotonluktan kurtarip gorseller vasitasiyla dersleri
zenginlestirecek; fakat zaman icerisinde teknoloji kaniksanacagindan aym zamanda kitap oziirlii bir toplumu
kitaptan daha da uzaklastiracagindan cazibesini kaybedebilir...”
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Ogrencilerin tabletleri kullanirken yeterli hassasiyeti gostermemeleri, teknolojik araglar bozuldugunda
derslerin islenememesi ve sarj sorunun meydana gelmesi gibi nedenlerden dolayi derslerin verimi diisecektir.
Ogretmenler bunu soyle dile getirmislerdir; 176: “0grencilere ait tablet bilgisayarlarin bozulmast ve arizanin
giderilmesi siiresince o 6grenci dersi nasil takip edecektir....” 216: “...égrencilerin bu tabletleri kullanabilecek,
koruyabilecek olgunlukta oldugunu diigtinmiiyorum...” 211: “... Okullarda yasanan sikintilarin en énemlisi
teknolojik cihazlarin ¢ok sik bozulmalar: ve hor kullamilmalaridir. 3-4 ay sonra sorun ¢ikaracak, ariza verecek
teknolojik calismalar dersin etkin islenmesini olumsuz yonde etkileyecektir.” 575: “Ogrencilerin tabletleri
koruyabilecekleri konusunda ciddi endiselerimiz var.”

Birey saghgimi olumsuz etkileyecektir. Ogretmenler bunu soyle dile getirmislerdir; 473: “bu kadar
ogrencinin tablet bilgisayar kullanmasi inamilmaz manyetik bir alan olusturacaktir. Ogrenci sagl agisindan
tehlikeli buluyorum.” 582: “...Tabletten ders ¢alisma 6grencilerde goz bozulma, yorulma sorunlart ortaya
¢tkacaktir. Yazma, not alma olayr azalacaktir...”

Ogretmenlerin donanim eksikligi projenin uygulanmasinda biiyiik problem teskil etmektedir. Ogretmenler
bunu s6yle dile getirmislerdir; 20: “istediginiz kadar teknolojiyi getirmeye ¢alisin, eger bunu kullanacak insan
giictiniiz yoksa bu size yarardan ¢ok zarar getirir.” 503: “temel diizeyde bilgisayar kullanmasinmi bilmeyen
kendini teknolojinin yeniliklerine kapatmis eski diizende egitim oOgretim veren ozellikle yasi ilerlemis
ogretmenlerimizin bwrakin bu projeyi uygulamayr bilgisayar kullanmay: bile kesinlikle ogrenebileceklerini
diigtinmiiyorum...”

Ogretmenler tiim bu sorunlara ragmen projenin faydal olacagimi diisiinmektedir. Ogretmenler bunu sdyle
dile getirmiglerdir; 76: “dogru ve kapsamli bir ¢calisma sonunda eger tiim okullardaki uygulanabilirse egitim ve
ogretimin niteligini arttiracagina inanwyorum.” 89: “kitap hamallig1 yerine teknolojiyi égrencilerin hizmetine
sunan cagdas bir yaklasgim séz konusu. Ogrencilere derslere daha aktif yaklasmalar: agisindan olumlu
bakiyorum. Ev ddevleri hususunda da artilart olacagi diisiincesindeyim. Tablet bilgisayarlar tasinabilir ve
kullanimi rahat cihazlardir. ¢ocuk dgretmeninin verecegi ddeviere rahatlikla ulaswr.” 235: “insanlar
aliskanliklarindan uzaklastirmak zor oldugu gibi islerini kolaylastirmakta rehavete neden olabilir... ders
kitaplarini ve basili materyalleri bir anda birakmak kolay gibi géziikse de fotokopi ve etkinlik ¢ogaltmak isleri
devam edecektir. ... iyi bir planlama ve egitim déneminden sonra verim alinabilecegi diistincesindeyim.”

Ogretmenler dngordiikleri bu problemlere ¢oziim iiretmek ve projenin daha verimli uygulanmasi igin éneri ve
beklentilerini dile getirmislerdir. Projenin daha verimli uygulanmasi adina 6gretmenlerin sundugu oneriler Tablo

2’de verilmistir.

Table 3. Projenin Daha Verimli Uygulanmasi: Adina Ogretmenlerin Sundugu Oneriler

Oneriler

Daha Oncelikli Sorunlar Ele Ahnmalidir.

Okullarin temizlik hizmetleri, ara¢ gere¢ ve 1sitma sorunlari ¢oziilmeli.

Sinif mevcutlari azaltilmali ve 6grenci sayilari 20-30 olmali.

Okullarin fiziki yapist iyilestirilmelidir.

Ogretmene deger verilmeli.

Devamli egitim sistemi degismemeli

Ikili egitimden vazgegilmeli.

Okullarda disiplin saglanmali.

Ogrenen ve dgrenmeyen dgrencinin ayni kefeye konulup ikisinin de smifi gegmesi gibi problemler ¢oziilmeli.

©
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Hizmetici Egitimleri Verilerek Ogretmenlerin yeterlilikleri arttiriimalidir.

Uzman Kisiler tarafindan verilmelidir.

Ogretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma konusundaki eksikleri giderilmelidir.
Uygulamali olmalidur.

Hizmet i¢i kurslarin saati ve siiresi 6gretmenler i¢in uygun olmalidir

Kiigiik gruplar halinde yapilmalidir.

Uzaktan egitimle desteklenmeli

ANENENENENEN

Projenin Hedefleri ve Amaglari Iyi Belirlenmelidir.
v’ Her okula akilli tahtanin verilmesi yeterli olur.
v’ Kitap ve diger ders araglarindan da vazgegilmemelidir.
v' Teknoloji egitimde amag degil ara¢ olmalidir.
v Okullarda biligim teknolojileri 6gretmenleri veya uzmanlar olmazsa bu sistem ¢oker.
v" GDA ve DA bdlgesindeki 6grencilerin teknoloji kullanma konusunda hazirbulunugluluklar dikkate alinmali.

o~

©

Yasanacak teknik sorunlara ¢oziim getirilmeli
v Gerekli ve gesitli egitim yazilimlar olugturulmalidir.
v" Okullarda danigman 6gretmenler bulunmalidir.
v" Simiflarda ayn1 zamanda ses sisteminin kurulmalidir.
v/ Sarj sorununa ¢dziim bulunmalidir.

PP PRPOOORRFRPNDEOORNPEPNWOOIOLOONNDNNNOI®OOO W
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Projeye gecilmeden alt yap1 problemleri ¢oziilmelidir.
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Kullanilacak teknolojik araglar kaliteli olmalidir. 5
Velilerin de bu konuda bilgilendirilmesi gerekir. 4
Ogrenciler bilgilendirilmelidir. 3

Ogretmenler bir adet acik uclu soruya kisa cevap verdikleri i¢in frekanslar diisiik ¢ikmistir. Projenin basarili
bir sekilde hayata gecirilmesi icin 6gretmenler sundugu Onerilerin basinda uygulamali, kiiciik gruplar halinde,
uzman kisi tarafindan, zamani Ogretmenlere de uyan uzun siirmeyen, materyal hazirlama ve kullanma
konusundaki eksiklerinin giderilmesine yonelik hizmet i¢i kurslarin verilmesi gelmektedir. Ogretmenler bunu su
sekilde dile getirmislerdir. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir; 699: “Projenin basarili olabilmesi icin
oncelikle teknoloji konusunda onyargili ve uzak duran 6gretmenlerin siki bir hizmetici egitimden gecirilmesi
gerekiyor. Yoksa biitiin 6gretmenler eski diizenle devam edeceklerdir.” 275: “proje okullarda anlatilmali
ogretmen ve égrencilere bu konuda bilgi aktarilmali. Ogretmenlere kisa siireli seminerler verilmelidir. Hizmetici
egitmeni okul okul verilirse daha yararli olacagini diisiiniiyorum...” 710: “...Ogretmenlerin seminer
donemlerinde hizmetici egitimle proje hakkindaki tiim soru isaretleri giderilmelidir.” 352: “... Fatih projesinden
cok fazla beklentilerim var. Bu beklentilerime paralel olarak kaygilarim da en az o kadar fazla. Oncelikle
ogretmen camiasinin yeniliklere karst direnci. Ikincisi hizmet i¢i seminerlerin kalite problemi. Halihazirda
gittigim bir seminer gibi olursa diger seminerler de Fatih projesi pramatiire dogar bence...” 733: “Hizmetici
egitim programlari, kurslar verilirken zamanin daha uygun olmast gerekiyor. Sonucta 6gretmen oldugumuz gibi
aile ile ilgili sorumluluklarimiz da var. En azindan giin igerisinde verilen hizmetici egitimlerin saatinin daha
kisa olmasi gerekiyor...” 463: “Proje hazirlanirken sanirim konuya hakimiyet sunum, performans konusunda
donaniml bir uzman bizi bilgilendirmek agisindan verimli bir hizmet sunacaktir.”

Velilerin de bu konuda bilgilendirilmesi gerekir. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir; 511: “bilgisayar
kullanimi konusunda yetersiz olan veliler dgrencilerin ne yaptigini nasil bilecek. Bir dersin kontroliinii-
odeviendirmeler ve geri doniit alma konusunda ne yapacaklarini nerden bileceklerdir. Proje dgretmenlerden ¢ok
velileri bilgilendirme ¢alismalarina odaklanmahdir. Ogretmenler bu cihazlart her giin kullanacag icin
o6grenmesi ve kullanmasi kolay olacaktir.”

Projeye gecilmeden dnce alt yapi problemleri ¢oziilmelidir. Teknolojik cihazlarin arizalanmasi, sarj sorunu,
teknik ve yazilim destegi almak i¢in her okulda danigman 6gretmeneler bulunmalidir ve Gerekli ve gesitli egitim
yazilimlar1 olusturulmalidir. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir; 575: “...Ogrencilerimiz her seyi
unuttugu igin sarji olmayan tabletler icin her sinifa sarj iiniteleri yaptirimali.” 332: “... Cogu ogrenciler
tabletleri kullanmayr 6greninceye kadar bir¢ok tablet bozulacaktir. Buda bazilarindin bu isi 6grenip bazilarinin
ogrenemeyecegi anlamina gelir. Bunun olmamast igin yerinde teknik destek lazim.” 198: “bu projenin mekanik
aksamindan ziyade c¢esitli programlarda her sumif ayri ayri desteklenmeli her konunun c¢ok cesitli sunulart
problem ¢oziimleri konu anlatimlar: sinavlar: internet iizerinden aktarilmali, her ogretmen her konuya her an
ulasabilmeli, bana gore bunlar yapilmazsa sadece tablet bilgisayar akilli tahtanin verilmesi egitim ve égretimde
istenen sonucu vermez.” 342: “teknik altyapi ne kadar miikemmel olursa olsun eger icerik zenginlestirilmez ve
giincellenmezse sistemin atil kalacagina inanyorum. Igerik ile ilgili hem egitek hem de Ozel sektor bir rekabete
girecek olursa giizel sonuglar verecektir. Ders kitaplar: gibi e-icerik de talim terciye tarafindan belli araliklarla
degistirilmelidir.” 338: “Swmiflar egitim-ogretimi aksatmayacak sekilde olusturulmali, 6grencilerdeki tabletler
sarj batarya gibi problemler ortaya ¢ikmamall. teknik destek hizli olmalidir.”

Proje kapsaminda 6ncelikle akilli tahtanin daha sonra tabletlerin verilmesi, kitap ve diger ders araglarindan
vazgecilmemesi, teknolojini ama¢ haline gelmemesi egitimin niteliginin arttirilmasi i¢in bir ara¢ oldugunun
unutulmamasi ve kirsaldaki 6grencilerin teknoloji kullanma konusunda hazirbulunusluklari dikkate alinarak
projenin amag ve hedeflerinin iyi tamitilmasi gerekmektedir. Ogretmenler bunu sdyle dile getirmislerdir; 87:
“akilli tahta projesinin uygulamaswn destekliyor, tablet pc uygulamasinin erken temelsiz masrafli oldugunu bu
projenin ertelenerek agwrlhiginin akilli tahta uygulamasina verilmesini... oneriyorum” 116: “kitaplarin tamamen
egitim hayatindan ¢ikarilmadan bilisim destegi saglanirsa egitimin daha verimli olacagini diigiintiyorum.” 178:
“teknoloji bizim bilgiye ulagmak icin amacimiz degil aracimiz olmalidr. bilgi ogrenildiginde degil hayata
gecirildiginde bir anlam tasir. Amag¢ sadece ogretmek olmamalidir. Bilgi sanal ortamda sikisip kalmamalidir.
Okullardan en az teknoloji kadar uygun uygulama ortamlarina ihtiyag var.” 623: “... Tabletler ile ogrenci
sadece zengin imkanlara sahip olacak. Kitaplar ve defterlerden vazgecilmemeli, Fatih projesi bir destek
programi olmalidr.” 651: “Proje baslangicta dersleri monotonluktan kurtarip gérseller vasitasiyla dersleri
zenginlestirecek; fakat zaman igerisinde teknoloji kaniksanacagindan ayni zamanda kitap oziirlii bir toplumu
kitaptan daha da uzaklastiracagindan cazibesini kaybedebilir.... *
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Kullanilacak teknolojik araclar kaliteli olmalidir. Ogretmenler bunu soyle dile getirmislerdir; 127: “dagilan
teknolojik esyalarin kaliteli kullanislh ve donaniml olmasi egitim kalitesini daha yiiksek yapacaktir.” 777: “Akilly
tahta iizerinde hizli ve giizel yazi yazilamamaktadir. Ogretmenin ders anlatirken hizli ve giizel yazi yazabilecegi
sekilde bir tahta gelistivilmelidir. Yazi yazma konusunda su andaki kara tahtalar daha verimli
kullanilabilmektedir.”

Okullarm temizlik hizmetleri, ara¢ gere¢ ve 1sitma sorunlari, Okullarin fiziki yapisinin iyilestirilmesi, siif
mevcutlarinin  kalabalik olmasi, 6gretmene deger verilmemesi gibi daha oncelikli problemler oldugunu
disiinmektedirler. Siniflarla teknolojik araclarla donatma yerine bu problemlerin ¢6ziilmesinin egitimin
kalitesini arttirmada daha faydali olacagini diisiinmektedirler. Bunu sbyle getirmiglerdir. 159: “projenin
uygulanmasini kesinlikle gereksiz ve liiks buluyorum. Okullarin heniiz temizlik hizmeti ve gorevlileri sorunu,
arag gereg, odenek 1sinma altyapi problemi ¢oziilmeden ne tablet nede iicretsiz kitap dagitimi projesini anlamli
bulmuyorum.” 410: “egitimin var olan sorunlart (6gretmen, bina, sinif ge¢me, sistemindeki aksakliklar vb.)
¢ozmeden yapilan her yenilik evin temelini almadan kat ¢tkmaktir bana gére...” 959: “fatih projesine yapilan
yatirim, okul yapimina harcansa 45 kisilik siniflar yerine 25-30 kisilik siniflarda egitim égretim yapan ¢ocuklar
ogretmenler daima giizel olurdu diye diigiiniiyorum.” 971: “bu proje ¢ok maliyetli ve her dgrenciye tableti
onaylamiyorum. Okullarumiz donanim yéniinden ve fiziki ortam yéniinden ciddi yetersiz. Ayrica bir dgretmene
bazen 40-50 dgrenci diistivor. Bu sayilarin normallesmesi ve donamm kalitesi icin yatirimlar icin parayt
harcamak daha samimi ¢oziimdiir bence.” 22: “diger iilkelerdeki gibi Tiirkiye'deki oOgretmenlerin degerli
olmasinit ve bunun onlara hissettirilmesini istiyorum.” 77: “proje giizel destekliyorum. Ancak 6gretmenlere daha
fazla haklar verilmelidir. Her sey 6grenci lehine denilip 6gretmenler asagilanmamalidir. Milli egitim bakani
ogretmenleri incitici bir soylem icerisinde olmamalidir.” 5: “Ozellikle doguya. Halen tebesir okullarda yokken
birden bu kadar imkdanin sunulmasi inandirici gelmiyor.” 259: “siniflarin kalabalitk oldugu ve okullarda spor
salonu, resim, miizik atolyelerinin olmadig1 diisiiniiliirse fatih projesinin ne kadar sa¢ma oldugu goriiliir. Ik
once derslik sorunu ¢oziilmeli, daha sonra hi¢bir okul spor salonsuz kalmamalr ondan sonra fatih projesi yararl
olabilir.”

4.Tartisma

Genel olarak dgretmenlerin 6ngoriileri soyle 6zetlenebilir. Kirsal bolgelerdeki okullarin alt yap1 eksikligi ve
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin eksikliklerinden dolay: kirsal okullarda uygulanamayacak ve bunun
sonunda firsat esitligini saglayamayacaktir. Egitim yazilim eksikligi sebebiyle uygulamada sikintilar
yasanacaktir. Kitap okuma, yazi yazma ve sosyal etkilesim gibi 6grenme ¢iktilarini olumsuz etkileyecektir. Sinif
kontrolii zorlasacaktir. Tabletlerin sarji, cihazlarin bozulmasi gibi problemler yasanacaktir. Ogretmenlerin
teknolojileri kullanma konusunda yeterli olmamasi nedeniyle proje istenen diizeyde uygulanamayacaktir.

Yapilan ¢alismalarda, BIT nin egitime entegrasyonu siirecinde genel olarak karsilasilan zorluklar; donanim,
yazilim ve alt yap1 eksikligi (Pelgrum, 2001; Empirica, 2006; Korte and Husing, 2007), dgretmenlerin bu
teknolojileri kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari, 6z-giiven, teknik destek ve egitim
eksikligi, 6gretmenlerin isteksizlikleri ve degisime karsi direng gostermeleri (Lim and Khine, 2006) olarak
goriilmiistiir. Ogretmenlerin; egitim yazilimi eksikligi, 6gretmen yeterlikleri ve alt yapi sorunlari nedeniyle
problem yasanacagi seklinde ongoriileri, onceki calismalarla desteklenmektedir. Ogretmenlerin, 6gretmen
yeterlilikleri konusundaki endiseleri, bu teknolojilerin dgretmenler ve 6grenciler tarafindan istenilen diizeyde
kullamlmadig1 bulgulariyla desteklenmektedir (Cuban, Kirkpatrick and Peck, 2001; Aktas, Ozmen ve Tiirkan
2013). Ayrica, Aktas, Ozmen ve Bilgin (2012)’in dgretmen adaylarinin dahi bu teknolojileri kullanma
konusunda gerekli yeterlilige sahip olmamasida 6gretmen yeterliliklerinin projede 6nemli bir etken olacagini
ortaya koymaktadir. TKM’de Ogretmen tutum ve niyetlerinin yeniligin uygulanmasinda 6nemli bir etken
oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin projenin faydali olacagina inanmalar1 ve desteklemeleri
olumsuz bir tutum iginde olmadiklarin1 gostermektedir. Ancak kendilerini yeterli gérmedikleri igin egitim
ihtiyaclarini dile getirmislerdir.

Uzerinde durulmasi gereken diger bir konu e-igerik eksikligidir. Aktas, Ozmen ve Tiirkan (2013)’nin FATIH
projesinin uygulanmaya basladig1 liselerde yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanmama
nedenlerinden biri olarak e-igerik eksikliginin oldugu bulgusu, e-igeriklerin ciddi bir sorun olacagini
gostermektedir. Ogretmenlerin BIT’i kullanma konusunda ciddi eksikliklerinin oldugu ve bazi dgretmenlerin
nadiren bilgisayar kullandiklar1 (Ates 2010; Kayaduman, Sirakaya, ve Seferoglu, 2011), hem 6gretmenlerin bir
egitime ihtiya¢ duydugunu hem de e-igeriklerin gelistirilmesinde bilgisayar alaninda uzmanlarla birlikte
calisilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Ogretmenlerin simf kontrolii zorlasacaktir seklinde diisiincesi, Osborne ve Collins (2000)’in dgrencilerin
motivasyonlarini ve aktif hale getirecegi bulgusu ile gelismektedir. Ancak zamanla motivasyonun dagilmasi
uayarn sayisinin fazla olmasi 6grencileri ders disi etkinliklere yoneltip sinif kontroliinii zorlagtiracaktir. 127
“Tabletlerin ders aracindan ziyade oyuncak araci olarak kullanilmasi durumunda é6grencinin motivasyonu
diisecektir.” 705: “45-50 kisilik simflarda 1 6gretmen asla kontrolii saglayamaz. Ogrenciler ders yerine olumsuz
olan her seyle ilgilenirler...” 647: “.... Ogrencilerin dikkatini dagitacak uyaricinin ¢ok olacagini diisiiniiyorum.
Béylece sumif disiplininin en aza inecegini diisiiniiyorum.” 651: “Proje baglangicta dersleri monotonluktan
kurtarip gérseller vasitasiyla dersleri zenginlestirecek; fakat zaman igerisinde teknoloji kaniksanacagindan ayni
zamanda kitap oziirlii bir toplumu kitaptan daha da uzaklastiracagindan cazibesini kaybedebilir...” seklinde
diisiinen 6gretmenlerin ifadeleri bunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin, tabletlerin sarji, cihazlarin bozulmasi gibi problemler yasanacaktir diisiincesine sahiptirler.
Uzun sureli pil giiciine sahip olan tabletlerle bu sorun kismen azalir ancak teknojik araglarin ariza vermesi ile
derslerin devam etmesi ve dgrencilerin dersi takip etmesi 6grenme adina problem doguracaktir. Kitap okuma,
yazi yazma ve sosyal etkilesim gibi 6grenme ¢iktilarin1 olumsuz etkilemesi ve saglik problemlerine sebep
olacaktir seklindeki diisiincenin yerinde olup olmamasi konusunda yeni aragtirma sonuglarina ihtiyag¢ vardir.

Ayrica 6gretmenlerin, projenin saglikli yliriimesi i¢in sunduklart dneriler mevcuttur. Bunlar i¢inde oncelikli
olan hizmet ici egitimler verilerek Ogretmenlerin yeterlilikleri arttirilmasidir. Bu calismanin bulgulart ve
literatiirdeki, calismalar 6gretmen yeterlikleri konusunda eksiklik oldugunu gostermistir. Bunu gerceklesmesi
verilecek egitimin uygulamali, kii¢iik gruplar halinde ve uzman kisiler tarafindan verilmesi ile miimkiin
olacaktir. Adigiizel ve ark. (2011) ve Bulut ve Kogoglu (2012) bunun nedenini, etkilesimli tahta teknolojisinin
dgretmenlere ve egitim yoneticilerine yeterince iyi anlatilamamis olmas1 olarak gormektedir. Aktas, Ozmen ve
Tiirkan (2013)’1n ¢alismasinda FATIH projesi kapsaninda 2 haftalik egitim alan 6gretmenlerin bu teknolojileri
derslerinde yeteri kadar kullanmamalar1 ve bu egitimi yeterli gdrmeyip yeni bir egitime ihtiyag duymalar
verilecek egitimin uygulamali, kiigiik gruplar halinde ve uzman kigiler tarafindan verilmesi diisiincesini
desteklemektedir. Aktas, Ozmen ve Tiirkan (2013)’1n ¢aligmasinda 6gretmenlere yonelik egitimlerin 2-3 ay gibi
uzun siirelerle kiiciik 6gretmen gruplarina rehberliklerle desteklenmesi bunun 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretmenler, verilecek olan egitimin ogretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma konusundaki
eksiklerinin giderilmesine yonelik olmasi gerektigini diiginmektedir. e-igerik eksikliklerinin giderilmesi
teknolojiyi derslerine entegre eden &gretmen sayisini arttirmada etkili olacaktir. Yukarda e-igerik eksikligi
yasanacaktir seklindeki endiselerinin yaninda gerekli ve gesitli egitim materyalleri olusturulmali 6nerileri e-
icerik gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretmenler projeye gecilmeden dnce alt yapi problemleri ¢oziilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmene,
kaynak, zaman, erisim ve teknik destek gibi disardan yapilmasi gereken destek eksikligi BiT’in egitime
entegrasyonundaki {1k siradaki engel olarak goriilmesi alt yapi sorunlarinin ¢dziilmesi gerektigini ve biiyiik engel
oldugunu géstermektedir.

Sonug olarak FATIH projesindeki en biiyiik engel olarak 6gretmen yeterlilikleri ve e-igerik eksikligi olarak
goriilmektedir. Verilecek olan egitimler 2 haftanin {izerinde 2-3 ay1 kapsayacak nitelikte kiigiik gruplar halinde
ve uygulamali olmalidir. Her okulda teknolojik araglarin bakimindan ve 6gretmenlere rehberlik edecek uzmanlar
bulunmalidir. Ogretmenler kendilerini e-icerik gelistirecek yeterlilikte gormedikleri i¢in alan uzmani ve yazilim
uzmanlari biraraya gelerek derslerde kullanilacak gerekli ve ¢esikli e-igerikleri gelistirmelidir.
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Fizik Ogretmen Adaylarinin Web 2.0 Teknolojileri Ve Sosyal Aglar1 Kullanim
Durumlari: Ktii Ornegi

Zeynep BASKAN!
Nedim ALEV Nevzat YIGIT

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci; Fizik 6gretmen adaylarinin Web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglar hakkindaki bilgilerini,
kullanimlarini ve egitim 6gretimde bu sitelerden yararlanma durumlarini arastirmaktir. Bu amag dogrultusunda
calisma, Fizik Egitimi Bilim Dal1 5. sinifta 6grenim goéren 15 6gretmen adayi ile Web 2.0 teknolojileri ve sosyal
aglar hakkindaki bilgilerine, giinliik yasamda ve egitim 6gretimde kullanma durumlarina baglh olarak olusturulan
acik uclu bir anket kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calismada adaylarin podcasti genellikle bilmedikleri, buna kargin
bloglar, wikiler, video paylasimi, anlik mesajlasma ve sosyal aglar hakkinda fikir sahibi olduklar1 tespit
edilmigtir. Ogretmen adaylar1 kisisel olarak ¢ogunlukla bloglar giinliik yasamdaki cesitli durumlari paylagmak,
wikileri farkli konular1 incelemek, video paylagimlarini eglenmek, anlik mesajlasmayi sohbet etmek, sosyal aglari
farkli kisi ve durumlan takip etmek ve iletisim kurmak i¢in kullanmaktadirlar. Egitim 6gretim alaninda ise
cogunlukla bloglar ders ile iliskili konularda paylasimda bulunmak, wikiler arastirmak yapmak, video
paylasimlart egitici videolar1 kullanmak veya izlemek, anlik mesajlasma ve sosyal aglar dersle iliskili konularda
iletisim kurmak icin tercih edilmektedir. Ogretmen adaylarmnin giinliik yasamda siklikla kullanilan ve bilgi sahibi
olunan Web 2.0 teknolojileri ve sosyal paylasim sitelerinin egitim alaninda da farkli uyarlamalarindan
yararlandiklari, ancak bu sitelerin egitim 6gretimin degisik alanlarindaki uygulama potansiyellerinden yeterince
faydalanamadiklar1 sonucuna ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: Web 2.0 Teknolojileri, Sosyal Aglar, Fizik Ogretmen Adaylari

1. Giris

Son on yilda kullanim1 yayginlasan sosyal paylasim aglar1 ve Web 2.0 teknolojisi, 6grenme ortamlarinit zaman ve
mekandan bagimsiz hale getirerek isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyecek sekilde egitimde yerini almistir
(Mindel ve Verma, 2006). Teknolojiyi yaygin olarak kullananlarin, ¢ok az sayida insanin irettigi giivenilir on-
line bilgi kaynaklarindan (Web 1.0) aldig1 bilgilerin sadece pasif tiiketicisi olmaktan, igerigin olusturuldugu,
icerigin olusturulmasinda isbirliginin yapildigi Web 2.0 teknolojisinin etkin bir sekilde kullanildigi sanal bir
diinya ortaya ¢ikmustir.

Aymni ilgi grubundan insan topluluklarmin igbirligi yaparak icerigin olusturuldugu web-tabanl sistemler olan
Wiki (Shih, Tseng ve Yang, 2008) pek ¢ok isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinde kullanilabilecek araglar
olarak goriilmektedir (Choy ve Ng, 2007). isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine izin verdigi icin bilginin
sosyal insasina izin veren ve Ogrenenin bilgi kaynaklarinin olusumuna ve hayat boyu 6grenme becerilerinin
gelisimine katki sunmasini destekleyen igerik ekleme, degistirme veya icerige iligkin goriis, yorum beyan etme
firsatlarini ilgili herkese sunan araglardir (Mindel ve Verma, 2006; Choy ve Ng, 2007; Shih ve dig., 2008).

Blog ise en son yazilanin ilk olarak goriildiigi ve tretilen bilginin kronolojik olarak yayimlanmasina olanak
saglayan araglardir (Godwin-Jones, 2003; Williams ve Jacobs, 2004). Bloglarin egitimde kullanilmasinin
ogrencilerin kritik diisiinme ve argiimantasyon olusturmalarina yardim ettigi, 6grenci etkilesimini ve bilgi
paylagimint artirdigr ifade edilmektedir (Williams ve Jacobs, 2004). Bu tiir araglarin egitimde etkin
kullanilmasina yonelik ¢aligmalarin halen yaygin olarak yapiliyor olmasina ve beklenen sonuglarin bazen ortaya
¢tkmamasina (Cole, 2009) ragmen Ogrenme-0gretim etkinliklerinde kullanilabilecek etkili araglar oldugu
vurgulanmaktadir (Williams ve Jacobs, 2004; Mindel ve Verma, 2006; Choy ve Ng, 2007; Shih ve dig., 2008;
Trentin, 2008; Moskaliuk, Kimmerle ve Cresst, 2009; Churchill, 2009).

Web 2.0 teknolojileri icerisinde yer alan podcastlar miizik, eglence ve egitsel igeriklerin sesli ve goriintiilii
yaymlamasini saglayan teknolojik ortamlardir (Ata, 2011). Gerektiginde bilgisayara indirilmesi ve istenildigi
zaman dinlenebilmesi egitim 6gretimde de yararlanilmasini saglamigtir. Bu nedenle genellikle mini kayitlardan
olusan podcastlar ders oncesi hazirlik, ders telafisi ve konu hakkinda bilgi sahibi olmak amaglari ile egitimde
siklikla tercih edilmektedir (Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008).

Egitimde Web 2.0 teknolojilerinin kullanilmasinda yardimci kaynaklardan bir digeri de video paylasim
siteleridir. Giinliik yasantida siklikla video paylasim sitelerinden yararlanilmaktadir. Giinliik yasamda 6nemli bir
yer edinen video paylasim sitelerinin egitim 6gretimde de kullanilmasi kaginilmazdir. Bu nedenle egitim
ogretimde farkli amaglar dogrultusunda hazirlanmis videolar gorsel ve isitsel 6grenmelerle hem 6grenciler hem
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de Ogretmenler tarafindan dersin tamaminin paylasimi, ders drnekleri sunulmasi, proje asamalar1 ve siirecle
iliskili paylagimlarla kullanilmaktadir (Horzum, 2010).

Anlik mesajlasma bireylerin yazili veya gorsel olarak birbirleri ile iletisim kurmalarina yardimer olmaktadir.
Anlik mesajlagsmanin en 6nemli bes 6zelligi konusulan kisinin on-line oldugunun bilinmesi, masajlagma yaninda
farkli iglerle de ilgilenilebilmesi, yazili kayitlarin iletisimi kolaylastirmasi, maliyetinin diisiik olmas1 ve yeni
insanlarla tanigmalara firsatlar sunabilmeleridir (Teten ve Allen, 2005). En sik kullanilan anlik mesajlasma
adresleri ise MSN, Google Talk, Yahoo ve Messenger oldugu bilinmektedir. Ugak ve Cakmak’a (2010), gore
egitim Ogretimde ise anlik mesajlagsma karsilikli bilgi paylasimi ve anlasilmayan konularin bu ortamlarda
tartisilmasinda yararlanilmaktadir.

Sosyal aglar bireylerin karsilikli etkilesimi c¢esitli seceneklerle kolaylagtiran sosyal iliski saglayan cesitli
yazilimlardir (Ata, 2011). Olduk¢a fazla kullanicist olan sosyal aglar bireylerin internet ilizerinde en sik
kullandiklar: siteler olarak yerini almiglardir. Olduk¢a fazla kullanicisi olan sosyal aglarin egitim dgretime de
onemli katkilar1 vardir. Bu baglamda egitim &gretim calismalarinda 6gretmenlerin derslerini aktif, yaratici,
igbirlik¢i, etkilesimli bir ortamda sunmalarini saglarken, 6grencilerin aragtirma, sorgulama ve problem ¢ézme
becerilerinin kullanmalar1 ve gelismesine katkilar saglamaktadir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).

Bu ¢aligmanin amaci; Fizik 6gretmen adaylarinin Web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglar hakkindaki bilgilerini,
kullanimlarini ve egitim dgretimde bu sitelerden yararlanma durumlarini arastirmaktir.

2. Yontem

Bu amag¢ dogrultusunda tarama modelinin kullanildigi bu c¢alismada 2012- 2013 egitim Ogretim yili bahar
yartyilinda Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart
Egitimi Anabilim dali, Fizik Egitimi Bilim Dal1 5. sinifta 6grenim goren 6’s1 bayan 9’u erkek 15 6gretmen aday1
¢alismanin orneklemini olusturmustur. Calismada belirlenen bélimde son sinifta 6grenim goéren ve ankete
katilmaya isteklilik gosteren tiim fizik 6gretmen adaylar se¢ilmistir.

Arastirmada veri toplama arac1 olarak acik uglu bir anket olusturulmustur. Tki kategoride olusturulan anketin
ilk kategorisinde fizik 6gretmen adaylarinin bloglar, wikiler, podcast, video paylagimi, anlik mesajlasma ve
sosyal aglar hakkindaki bilgilerine yonelik sorular yer alirken, ikinci agamada ayni uygulamalarin kisisel ve
mesleki alanda kullanilip kullanilmadigina ve kullaniliyorsa hangi amaglarla tercih edildigine yonelik sorulara
yer verilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde fizik 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturulan anket verileri incelenmis ve
galigma problemi ile iligkisiz olan veriler asil veriden ¢ikarilmigtir. Sonraki asamada her bir anket sorusuna
verilen cevaplar kodlanmis ve bu kodlar birinci seviye kodlari olusturmustur. Olusturulan kodlar kendi igerisinde
frekanslandirilmis ve liste haline doniistiiriilmiistiir. Calismada birinci seviye kodlar kendi igerisinde belirli ortak
ozelliklerine gore gruplandirilarak ikinci seviye kodlart meydana getirmistir. Sonrasinda bu kodlar blog, wiki,
podcast, video paylasimi, anlik mesajlasma ve sosyal aglar kategorileri altinda toplanmis ve tablo haline
doniistiiriilmiistiir. Son olarak olusturulan tablolar yardimu ile ¢aligma yaziya doniistiiriilmiistiir.

3. Bulgular
Bu kisimda 6gretmen adaylarinin Web2.0 teknolojileri ve sosyal aglar hakkindaki bilgileri ve bunlarin giinliik
yasam ve mesleki anlamda kullanimlarina yonelik veriler ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

3.1. Web 2.0 teknolojileri ve sosyal ag bilgileri

Ogretmen adaylarinin 6ncelikle bloglar hakkindaki bilgileri sorulmustur. Adaylar tarafindan verilen cevaplar
kategorilendirildiginde genellikle bloglar giinliikler olarak ifade edilmistir. Bu kategori ile iligkili olarak 2
O0gretmen adayi elektronik giinliik, 3 aday web tabanli kisisel giinliik, 1 aday giinlik ve 3 aday kisisel web
sayfasi tanmimlarin1 kullanmiglardir. Bunun disinda 3 aday cesitli programlarin paylasildig: elektronik ortamlar
tanimda bulunurken, 3 6gretmen aday1 da bloglar hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir.

Adaylardan wikileri tanimlamalari istendiginde olusturulan kategori bilgi paylasimi seklindedir. Bu kategori
ile iligkili olarak olusturulan alt kategorilerde 5 6gretmen adayinin bilgi kaynaklari, 1 adayin biiyiik sozliik, 2
adaym elektronik bilgi paylasimi, 3 adaym katilimeilar tarafindan olusturulan bilgi kaynaklari, 1 adayin yonetici
kontrollii bilgi paylasimi ve 1 adayin da bilimsel temelli olmayan bilgi paylasimi cevaplar1 verdigi belirlenmistir.
Bunun disinda 1 aday elektronik kavram agi tanimimi kullanirken, 1 aday da wikiler hakkinda bilgi sahibi
olmadigini belirtmistir.
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Adaylarin podcast hakkindaki bilgileri soruldugunda bunu yazilim programu olarak nitelendirdikleri tespit
edilmistir. Bu konu ile iliskili olarak 1 6gretmen aday1 gorsel yazilimlar, 1 adayda akilli telefon yazilimlar
tanimini kullanmistir. Bunun disinda 12 6gretmen aday1 podcasttan haberdar degildir.

Video paylasimi konusunda adaylarin bir kismi video paylasim sitelerini video izleme olarak goriirken, bir
kismi1 videolarin paylasildigi ortamlar, bir kismi da video depolama olarak goérmektedirler. Videolarin
paylasildig1 ortamlar kategorisinde 2 6gretmen adayinin sosyal ag kaynakli video paylasimi, 4 adayin videolarin
paylasildig1 ortamlar, 2 adayin cevabi ise video paylasimi ve yorumlanmasidir. 3 6gretmen adayr video
paylagimi ve depolanmasi cevabi ile her iki kategoriyi iceren cevap verirken, 1 aday video depolama cevabini
vermigstir. Bunun yaninda 1 aday video izleme ve paylasma, 1 aday da video izleme cevaplarini vererek video
izleme kategorisinde yer almiglardir. Bir 6gretmen aday1 ise video paylasimi konusunda bir bilgisinin olmadigin
belirtmistir.

Anlik mesajlagma adaylar tarafindan karsilikli iletisim olarak goriillmektedir. Verilen cevaplar incelendiginde
1 adayimn karsilikli anlik iletisim, 4 adayin karsilikli yazili veya sesli goriisme, 2 adaym goriintiilii konugma, 1
adayin kigiler arasi iletigim araci, 1 adayin cevabi ise ¢evrimi¢i mesajlagsmadir. 3 &gretmen adayr ise anlik
mesajlagmay1 kullanmadiklarini belirterek bu konu ile ilgili bir agiklamada bulunmamislardir.

Sosyal aglarla ilgili verilen cevaplar iki kategori altinda toplanmistir. Bunlardan biri paylasimda bulunma,
digeri ise iletisimdir. Paylasimda bulunma kategorisinde verilen cevaplar incelendiginde 1 adayin arkadas bulma
ve paylasimda bulunma, 4 adayin paylasimda bulunma, 1 adayin ¢esitli dokiimanlarin paylasildig1 ortamlar, 1
adayin ise kisisel paylasimlar ve farkli bilgilerin alinmasi cevabini verdigi tespit edilmistir. Her iki kategori ile
iliskili olarak 2 aday kisiler aras1 iletisim ve paylasimda bulunma cevabim vermistir. iletisim kategorisinde 1
adayin cevabi kisiler arasi iletisim ve reklam iken, 3 aday sosyal siteler cevabini vermistir. Bu kategoriler diginda
1 aday bagimlilik yapan siteler tanimini kullanirken, 1 adayda internet kullaniminin temeli cevabini vermistir.

3.2. Web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglarm kisisel kullanimi

Bloglar baz1 6gretmen adaylari tarafindan blog olusturma seklinde kullanilirken bazilarinca mevcut bloglardan
yararlanma seklinde kullanilmaktadir. Blog olusturma kategorisinde yer alan adaylarin 4°i ¢esitli dosya ve
videolar1 yiikleme cevabini verirken, 1 tanesi giinliik olarak kullandigini belirtmistir. Blog kullanimina yonelik
olarak 1 aday cesitli aramalarda bloglardan yararlanma cevabini verirken, 1 aday da bilingsizce kullandigini
belirtmistir. 8 6gretmen aday1 ise bloglar1 hicbir sekilde kisisel olarak kullanmadigini ifade etmistir.

Wikiler 6gretmen adaylar: tarafindan bilgi almak igin kullanilmaktadir. Wikilerle iliskili olarak 9 6gretmen
aday1 cesitli konularda bilgi almak igin, 1 gretmen aday: bilgi almak ve bilgiye ulagmak igin, 1 aday ise
paylagimlardan yararlanmak i¢in wikileri kullanmaktadirlar. 4 6gretmen aday1 ise wikileri kullanmamaktadir.

Podcast uygulamalari 1 6gretmen adayr tarafindan video aramalarinda kullanilirken 14 6gretmen adayi
tarafindan kullanilmamaktadir. Video paylasim siteleri adaylar tarafindan video izlemek i¢in kullanilmaktadir.
Bu kategoride 2 6gretmen adayr komik videolar: izlemek, 3 aday miizik dinlemek, 2 aday cesitli videolar1
seyretmek, 3 aday miizik ve film izlemek, 1 aday dizi ve film izlemek, 1 aday da sarki ve komik videolar
izlemek i¢in video paylagim sitelerinden yararlanmaktadirlar. 2 6gretmen aday: ise video paylagim sitelerini
kullanmamaktadirlar.

Anlik mesajlagma 6gretmen adaylar1 tarafindan iletisim amacglh kullanilmaktadir. 2 6gretmen aday1 duyuru ve
belge gondermek i¢in anlik mesajlagsmayi kullandigini belirtirken, 7 aday sohbet etmek i¢in anlik mesajlasmadan
yararlanmaktadir. 6 6gretmen adayi ise anlik mesajlagsmay1 kullanmamaktadir. Sosyal aglar takipte bulunma ve
iletisim amacli kullanilmaktadir. Takipte bulunma kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarindan 3’1 arkadaslari
takip etmek i¢in, 2’si gesitli paylagimlari takip etme ve 1’i de her iki kategori ile iligkili olan sohbet etme,
paylasimda bulunma sayfalari takip etmek icin sosyal aglar1 kullandigini sdylemistir. letisim kategorisinde ise 3
Ogretmen aday1 sohbet etmek, 2 aday dosya paylasimi, sohbet ve arkadas aramak igin, 1 aday ise sohbet etmek,
video paylagsmak, giincel haberleri takip etmek, 1 aday iletisim kurmak ve 1 6gretmen aday1 da eski arkadaslarini
bulmak ve iletisim kurmak i¢in sosyal aglar1 kullandigini sdylemistir. Bu kisimda sadece 1 &gretmen adayi
sosyal aglar1 kullanmadigin belirtmistir.

3.3. Web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglarmm mesleki kullanim

Egitim ogretim faaliyetlerinde bazi 6gretmen adaylar1 bloglar1 blog olusturmak i¢in kullanirken, bazi adaylar
bloglardan yararlanmak i¢in kullanmaktadir. Blog olusturan adaylardan 1°i ders ile ilgili materyalleri yiikleyip
gerektiginde ulagmak, 1’1 6grencilerle ders materyallerini paylasma, 1’1 blog {izerinden ders plani olusturma ve
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1’1 de ders ve KPSS ile iligkili materyalleri paylagsmak i¢in blog olusturmuslardir. Bloglardan yararlanan
adaylarin 1’1 dersle iliskili olusturulan bloglar1 kullanmak ve 1 tanesi de Fizikle iliskili giincel konular hakkinda
paylasimlardan yaralanmak icin bloglari tercih etmektedirler. 9 dgretmen aday: ise mesleki anlamla bloglardan
hi¢bir sekilde yararlanmadiklarini belirtmislerdir.

Wikileri kullanan adaylar bilgi almak veya hem bilgi ekleyip hem de bilgi almak i¢in kullanmaktadirlar. Bilgi
almak i¢in wikileri kullandigini belirten 10 aday 6devlerle ilgili aragtirmalarda yararlandiklarini sdylerken, hem
bilgi alip hem bilgi ekleyen 2 6gretmen adayr bulunmaktadir. Bu adaylar wikilere derslerle ilgili konular1
eklediklerini ve gerek duyduklarinda buralarda arastirma yaptiklarimi belirtmiglerdir. 3 6gretmen adayr ise
mesleki anlamda wikilerden yararlanmamaktadir.Podcast uygulamasini sadece bir Ogretmen adayi arama
kategorisinde yer almis ve dersle iligkili materyalleri podcastta aradigini belirtmistir. 14 &gretmen aday1 ise
podcast uygulamasini mesleki anlamda kullanmamaktadir.

Video paylasim siteleri mevcut videolardan yaralanmak i¢in kullanilmaktadir. 1 6gretmen aday1 6dev ve ders
sunumlarinda, 2 aday ddevlerde, 7 aday konu anlatimlarinda ve 5 aday ders planlarinda video paylasim sitelerini
kullanmaktadir. Anlik mesajlasma iletisim amaciyla kullanilmaktadir. 2 6gretmen adayr anlik mesajlagmay1
dersle ilgili konular1 sormak i¢in kullanirken, 1 aday duyurulart iletmek i¢in anlik mesajlasmayi tercih
etmektedir. 12 6gretmen adayi ise anlik mesajlasmay1 kullanmamaktadir.Sosyal aglar duyurularin takibi i¢in
kullanilmaktadir. 1 aday duyuru ve konular1 tartismak igin, 4 aday ders materyal aligverisinde bulunmak ve
duyurular takip etmek i¢in, 3 aday duyurulari izlemek i¢in, 1 aday duyuru 6dev ve sinav bilgilerini almak igin
sosyal aglar1 kullanmaktadir. 4 6gretmen adayi ise sosyal aglardan yararlanmadigini belirtmistir.

4, Tartisma

Yiiriitilen ¢aligmada elde edilen bulgular incelendiginde adaylarin en az podcast uygulamalar1 hakkinda bilgi
sahibi oldugu, bloglar, wikiler, video paylasimi, anlik mesajlagsma ve sosyal aglari yakindan tanidiklari ortaya
¢ikmigstir. Benzer sekilde Horzum (2010) 6gretmenlerin Web 2.0 ve sosyal aglarin kullanim durumlarini ve
haberdarliklarini inceledigi ¢alismada facebook, anlik mesajlasma ve video paylasimindan haberdar olan
ogretmenlerin fazla oldugunu ifade ederken, bloglar ve podcast uygulamalarindan haberdar olanlarin sayisinin az
oldugunu belirtmistir. Buna karsin Ata (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada {niversite 6grencilerinin en az
bloglari, en fazla sosyal aglar1 kullandiklar ifade edilmistir.

Ogretmen adaylar1 giinliik yasamlarinda bloglar1 bazen olusturup bazen bazi bloglar1 takip etmektedirler.
Wikiler bilgi almak, video paylasim siteleri eglenmek, sosyal aglar ve anlik mesajlagma iletisim amaciyla
kullanilmaktadir. Benzer sekilde Horzum (2010) 6gretmen adaylarinin facebook, MSN ve video paylasim
sitelerini iletisim ve eglence, wikiler ve podcastlari bilgi edinmek i¢in kullandiklarini belirlemistir. Bunun
yaninda Atav, Akkoyunlu ve Saglam (2006) ise 6gretmen adaylarinin interneti bilgiye ulagma, iletisim, oyun ve
ders veya 6devler hakkinda bilgi almak i¢in kullandiklarint sylemistir.

Ogretmen adaylar1 mesleki anlamda bloglardan, podcast uygulamalarindan ve anlik mesajlasmalardan gok
fazla yararlanmamakta ve bunlart kullanmadiklarmi ifade etmektedirler. Buna karsin sosyal aglar ve video
paylasim sitelerinden siklikla mesleki anlamda yararlanmaktadir. Benzer olarak Ata (2011) tarafindan da
belirtildigi gibi tiniversite 6grencilerinin web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglar1 kullanma diizeyleri ve bilgiye
ulasma becerileri arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylari tarafindan egitim 6gretimde
sosyal aglarin etkili bir iletigim araci olarak siklikla kullandig1, bu sitelerin bilgi ve materyal paylasimi amaciyla
tercih edildigi dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde Ozmen vd. (2011) tarafindan da yiiriitiilen ¢aligmada da
okullarda okul yonetimi, 6gretmen ve dgrencilerin sosyal aglari kullanmalarinin es giidiim saglama ve bilgi
paylasimi konusunda katkilari oldugu ifade edilmistir.

5. Sonuglar

Sonug olarak; giinlikk yasantida siklikla karsilasilan web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglarin 6gretmen adaylari
tarafindan taninmasi ve kullanilmasi egitim &gretimin 6nemli bir pargasi olarak yerini almistir. Bu nedenle
oncelikle adaylarin Web 2.0 teknolojileri ve sosyal aglari tanima durumlar1 incelendiginde, adaylarin bloglar,
wikiler, video paylasimi, anlik mesajlasma ve sosyal aglar konusunda farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir. Buna karsin podcast uygulamalarini tanimadiklart ve bilmedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugla iliskili olarak fizik 6gretmen adaylarinin igerigi ve uygulanmasi konusunda bilgi sahibi olduklart Web
2.0 teknolojileri ve sosyal aglar1 hem giinliik yasantilarina hem de egitim 6gretim ¢aligmalarina uyarlamiglardir.
Bu baglamda giinliik yasamda siklikla kullanilan Web 2.0 teknolojileri ve sosyal paylagim sitelerinin egitim
alaninda da farkli uyarlamalarindan faydalandiklari, ancak bu sitelerin egitim 6gretimin farkli alanlarindaki
uygulama potansiyellerinden yeterince yararlanamadiklart sonucuna varilmistir.
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Calisma sonucunda giinliik yasamda ve egitim 6gretimde 6nemli yer tutan Web 2.0 teknolojileri ve sosyal
aglarm kullanimi ve adaylarin etkili ve bilingli bir sekilde bunlardan yararlanmalari ig¢in hizmet dncesinde
Ogretmen adaylarinin bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.
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Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Bilgisayara Karsi Tutumu ve Teknoloji ile Birlikte
Kendi Kendine Ogrenmeleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Sevil YASAR?
Giilsen SERT?
.Omer DEMIR®
Halil YURDUGUL*

Ozet

21. ylizyllda kendi kendine Ogrenme Onem kazanmaya baslamistir. Giiniimiiz toplumlarinda
bireylerden kendi kendilerine bilgiye erigmeleri, bilginin degerini yargilamalar1 ve bilgi ile ilgili
gerekli zihinsel semalart rehber olmaksizin olusturmalar1 beklenmektedir. Bunun i¢in ise Bilgi ve
lletisim Teknolojilerinin kullanimi neredeyse bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle bu
calismada kendi kendine 6grenme kavramu teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme kavrami
olarak ele alinmustir. Kendi kendine 6grenmede teknolojik araglar sz konusu oldugunda genellikle
bilgisayarlar ve tlirevleri kastedildigi i¢in, bu caligma kapsaminda bilgisayara yonelik tutum da
caligilacaktir. Alan yazinda kendi kendine 6grenme yapisini inceleyen pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir
fakat bu kavrami ¢ocuklar agisindan ve teknoloji kavramu ile birlikte inceleyen yeterli sayida ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu nedenle bu calismada bu iki kavrama &grenciler agisindan bakilacaktir.
Arastirmada nicel aragtirma yoOntemlerinden iligkisel arastirma deseni kullanilmugtir. Elverigli
ornekleme yonteminin kullanildigi arastirmanin ¢aligma grubunu Bursa ve Ankara’da bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na baglh ii¢ okulun ortaokul ve lise olmak iizere 541 Ogrencisi olusturmaktadir.
Calismada Yurdugiil ve Demir tarafindan Tiirk¢e’ye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢aligmas1 devam
eden ¢ocuklarm bilgisayara yonelik tutum ve teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme Olcegi
kullanilmistir. Ayrica bir demografik bilgiler anketinden de yararlanilmistir. Caligmada parametrik
olmayan analiz yontemleri olan Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Ayrica
demografik veriler icin yiizde ve siklik degerleri verilmistir. Cocuklarin bilgisayara yonelik tutumlart
ile teknoloji ile birlikte kendi kendine dgrenme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek icin yapisal
esitlik modelinden yararlanilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda teknoloji ile birlikte kendi kendine
O0grenme ve bilgisayara yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlamli bir ilisgki bulunmustur.
Ogrencilerin; cinsiyeti, smif diizeyi, internet baglantisina sahip olmalari, sahip olduklar1 donanimlar
ve sosyal aglara liye olmasi ¢ocuklarin teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeylerinin bazi
faktorleri iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir. Caligmada bulgularla ilgili tartigmalar daha detayl bir
sekilde yapilmustir.

Anahtar kelimeler: bilgisayara yonelik tutum, kendi kendine 6grenme, teknoloji, cocuklar

1. Giris

21.yiizyllda gelisen Bilgi ve iletisim Teknolojilerin yardinu ile birlikte bilgi birikimi tarihte goriilmemis bir
diizeye ulagmistir. Giiniimiizde bireyler toplumda bir yer edinebilmek ve yasamlarini iiretken bir birey olarak
devam ettirebilmek i¢in biiylik miktarda bilgiye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bireylerin, bu biiyiik miktardaki bilgi
birikimine sadece okullar gibi resmi ortamlarda erisebilmeleri zaman ve maliyet agisindan neredeyse imkansiz
hale gelmistir. Bu nedenle modern insanlardan resmi ortamlarda 6grenmenin yani sira resmi olmayan ortamda da
ogrenebilmeleri beklenmektedir. Kisacasi, bireylerden; bir 6greten olmadan, kendi 6grenme hedeflerini
belirleyerek, kendi kendini motive ederek, kendine en uygun 6grenme yontemlerini secerek, kendi 6grenme
stirecini degerlendirerek ve kendi 6grenme sorumlulugunu alarak hayat boyu 6grenebilmeleri beklenmektedir.
Bu ise ancak kendi kendine 6grenme becerisine sahip bireyler tarafindan gergeklestirilebilir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisime ek olarak, Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin 2005-2006
Egitim-Ogretim Yilr'ndan itibaren egitim anlayisinda degisime giderek yapilandirmaci egitim yaklagimini
benimsemesi Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerisine sahip olmasimi daha da onemli kilmustir.
Yapilandirmaci yaklagimla ogretmen merkezli yaklasimdan Ogrenci merkezli yaklagima gegilmis ve
ogrencilerden bilgiyi 6gretmenden pasif bir sekilde almalar1 yerine bilgiye kendi kendilerine ulagmalari ve
bilgiyi iiretmeleri beklenmeye baslanmistir. Bu ise ancak kendi kendine &grenen Ogrenciler tarafindan
basarilabilir.

! Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, svlysr18@gmail.com

% Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, gulsens@hacettepe.edu.tr

® Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, omerdemir@hacettepe.edu.tr
* Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, yurdugul @hacettepe.edu.tr

152



mailto:omerdemir@hacettepe.edu.tr
mailto:yurdugul@hacettepe.edu.tr

1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

Kendi kendine 6grenme karmagik bir kavramdir ve ¢ok az kisi tarafindan net bir sekilde tanimlanmigtir
(Grow, 1991). Brockett ve Hiemstra (1991) kendi kendine 6grenme kavraminin yanlis anlagildigini ve bunun
nedeninin ayni anlama gelen veya aralarinda ¢ok az fark olan pek ¢ok kavramin bir arada kullanilmas1 oldugunu
belirtmistir. Kendi kendine 6grenmenin alanyazinda pek ¢ok farkli fakat benzer tanimlart mevcuttur. Kendi
kendine 6grenme genellikle su sekilde tanimlanmaktadir:

“Ogrenenlerin, bagkalarmin yardimiyla veya yardimi olmadan, 6grenme ihtiyaglarini tespit etmede, 6grenme
amaclarini belirlemede, 6grenme icin insan ve materyal kaynaklarini tanimlamada, uygun 6grenme stratejilerini
secme ve uygulamada ve 0grenme sonuclarini degerlendirmede insiyatif aldiklar1 bir siiregtir” (Knowles, Akt.
O’Shea, 2003).

Pilling-Cormich (1996, s.2) ise kendi kendine 6grenmeyi s6yle tanimlamugtir: “Bireylerin kendi 6nceliklerini
belirledigi ve ulasilabilir ¢esitli kaynaklardan sectikleri bir 6grenme yaklagimidir®,

Ayrica alanyazinda kendi kendine 6grenmenin bir &gretim yontemi (6grenme-0gretme siireci) mi, bir
ogrenen (kisilik) 6zelligi mi yoksa her ikisi birden mi olduguna dair uzun siiredir siiregelen bir tartisma
mevcuttur. Fakat alanyazinda genellikle 6grenme-6gretme siireci yaklagimi daha baskindir (Brockett ve
Hiemstra, 1991). Bu nedenle bu ¢alismada kendi kendine 6grenme 6grenme-6gretme siireci olarak kullanilacak
ve Knowles’1n tanimu kabul edilecektir.

Kendi kendine 6grenme alanyazinda yetiskinlerin 6grenme 6zelligi olarak 1960’larda ortaya ¢ikmistir. Daha
sonraki birka¢ on yilda kendi kendine dgrenme kavrami gelismis ve degismistir. Bu gelisim ve degisimin bir
sonucu olarak kendi kendine O6grenme kavraminin ¢ocuklar igin de gegerli olabilecegi iddia edilmeye
baglanmistir (Merriam ve Caffarella, Akt. Nor ve Saeednia, 2009). Nor ve Saeednia de (2009) ¢ocuklarin da
kendi kendine dgrenme becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle bu ¢aligmada kendi kendine
o6grenme kavrami ¢ocuklar iizerinden ele alinmustir.

Teo ve Dig. (2010) yilindaki ¢alismasina dayanarak bu calismada teknoloji ile birlikte kendi kendine
O0grenmenin; niyetli 6grenme (intentional learning) ve 6z yonetim (self management) olmak {izere iki yapinin
birlesmesinden olustugu kabul edilmistir. Candy (Akt. Teo ve Dig., 2010) tarafindan 6z yonetim; bireyin, kendi
O0grenmesini yonetmek icin istekliligi ve yetenegi olarak tanimlanmistir. Niyetli 6grenme ise; bireylerin kendi
kendine 6grenmek icin bilgisayar ve internet gibi teknolojilerden bilingli bir sekilde yararlanmalar1 olarak
tanimlanabilir.

Ogrencilerin belirli bir alandaki basarilar1 ya da bir dgretim programinin tasariminin sekillenmesi iizerine
temel etkenlerden birisi de ilgili 6grenme iriinlerine yonelik “tutum” degiskenidir. Bu nedenle egitimsel alanlara
yonelik aragtirmalarda 6grencilerin 6grenme alanlarina ve/veya tiriinlerine yonelik tutumlarina iligkin ¢aligmalar
onemli aragtirma konular1 arasinda yer almaktadir (Yurdugiil ve Askar, 2008).

Tutum, bir psikolojik objeye yonelik kisinin sergiledigi pozitif ya da negatif etkinin siddetidir. Bu psikolojik
obje, insanlarin etki bakimindan olumlu ya da olumsuz olabilecekleri; herhangi bir sembol, kisi, durum ya da
fikir olabilir (Thurstone, Akt. Kiesler ve Dig., 1969). Baska bir ifadeyle tutum, “bireylerin belirli bir kisiyi, bir
grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetmesi seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olug hali veya
egilimidir” (Sezen ve Yanik, 2012). Tutumlar bireylerin herhangi bir nesne, insan ve konuya iligkin olumlu veya
olumsuz davranislarint kapsamaktadir (Gable, Akt. Yenice ve Dig., 2008). Ekici (2002), tutumun bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlariyla davranisin 6nemli bir agiklayicisi olarak goriildigiinii belirtmistir. Tutum
dogrudan gozlenemediginden, kisilerin gézlenebilen davraniglart incelenerek ya da gesitli 6lgekler kullanarak
tutuma yonelik yorumlar yapmak daha uygundur (Kiesler ve Dig., 1969). Bu baglamda disiiniildiigiinde,
bilgisayara yonelik 6grencilerin olumlu ya da olumsuz tutumlarint belirlemek igin onlarin goriislerin alindigi
hazir bir 6lgek kullanilmasi uygundur.

Akgay ve Dig. (2008), lise birinci sinif dgrencileri ile yaptiklar1 ¢alismalarinda, kimya dersinde 6grencilere
bilgisayar tabanli ve bilgisayar destekli 6grenme yontemi kullanmislar ve Ogrencilerin bilgisayara karsi
tutumlarinda pozitif yonde gelisme oldugunu gormiislerdir. Celik ve Ceylan (2009), lise 6grencilerinin
matematik ve bilgisayar tutumlari cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okul tiirline ve se¢mis olduklar1 alana gore
karsilastirmiglar ve dgrencilerin cinsiyetlerine gére matematik ve bilgisayar tutumlar: arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Ogrencilerin okuduklari lise tiirlerine gore fen lisesinde okuyan dgrencilerin
matematige yonelik tutumlarinin diger lise tiirlerine gore anlamli derecede farkli oldugunu ancak bilgisayar
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tutumlarmin okul tiirlerine gore farklilik gostermedigini belirtmislerdir. Kiligoglu ve Altun (2002) 6grencilerin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum O6lgen bir 6lgek gelistirerek ortadgretim okullarindaki 6grencilerin
cinsiyetleri agisindan tutumlarinin degisim gostermedigini ancak daha 6nce bilgisayar dersi alanlarla almayanlar
arasinda anlamli bir fark bulundugunu sdylemislerdir. Kése ve digerleri (2007), meslek yiiksek okuluna yeni
baslayan 6grencilerin bilgisayara ve internet kullanimina yonelik tutumlarini incelemisler ve erkek 6grencilerin
kiz dgrencilere gore bilgisayar ve internet kullanimina yonelik daha olumlu tutum gosterdikleri sonucuna
ulagmislardir.

Alanyazinda teknolojinin, kendi kendine 6grenmeyi etkiledigi belirtilmektedir (Candy, 2004; Teo ve Dig.,
2010). Cevrimi¢i 0grenme gibi alanlarda 6gretmen kontroliiniin zayif olmasi, 6grenciye kendi dgrenmesinin
sorumlulugunun verilmesi,6grencinin ne zaman, nerede ve hangi yontemle ¢alisacagina kendisinin karar vermesi
zorunlulugu kendi kendine 6grenmenin teknoloji tarafindan etkilendigine isaret etmektedir. Ayrica, 6grencilerin
bilgisayar1 bir 6grenme araci olarak kabul etmelerinde bilgisayara yonelik tutumlar1 da kilit rol oynamaktadir;
ogrencilerin tutumlarinin pozitif ya da negatif olmasi onlara sunulan materyali kabul edip etmeyeceklerini
etkilemektedir. Bu nedenle de dgrencilerin bilgisayarlara yonelik tutumlarini incelemek 6nemlidir (Teo, 2008).
Giintimiizde akilli cep telefonlar1 ve tablet bilgisayarlar gibi mobil araglar yardimiyla bilgiye her yerde her
zaman hizli ve ucuz bir sekilde ulasilabilir. Eskiden bir bilgiye ulagmak igin bir kiitiiphaneye gitmek gerekirken
artik Google gibi arama motorlariyla bir bilgiye ulasmak birkac fare tiklamasi kadar kolaydir. Kisacasi, kendi
kendine bilgiye ulasma ve her yerde her zaman &grenebilmek icin teknoloji gereklidir. Bilgi ve lletisim
Teknolojilerine, kendi kendine 6grenmede ihtiya¢ duyuldugundan bu ¢aligmada ortaokul ve lise dgrencilerinin
teknoloji ile birlikte kendi kendine oOgrenme diizeyleri {iizerine calisilmistir. Ayrica, ortaokul ve lise
ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari ile teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeyleri arasindaki
iliski incelenmigtir. Bu c¢alismada bilgisayara yonelik tutum ve teknoloji ile birlikte kendi kendine &grenme
yapilarinin; cinsiyet, sinif diizeyi, bilgisayar kullanma becerisi, internet kullanim sikligi, hangi sosyal aglarin
kullanildig: ve sahip olunan bilgisayar tiirli gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi da incelenmistir. Bu
baglamda g¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmek igin teknolojiyi kullanma diizeyleri ve bilgisayara karsi
tutumlari ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

2. YONTEM

Ortaokul ve lise 6grencileri ile yiiriitillen bu ¢alismada bilgisayara yonelik tutum ve teknoloji ile birlikte kendi
kendine 6grenme arasindaki baginti incelenmistir. Bu nedenle ¢aligmada nicel arastirma paradigmalarindan
iligkisel arastirma yontemi kullanilmstir.

2.1. Calisma Grubu

Bu c¢alisma Tiirkiye’de 2012-2013 Egitim - Ogretim yilinda Bursa ve Ankara’da Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB) bagli bir ortaokuldaki 5. 6. 7. ve 8. smif dgrencileri ile yine MEB’e bagh iki lisedeki 9.10. ve 12. simf
ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmada elverigli ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu nedenle bulgularin
genellenmesi amaci glidiilmemistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de
verilmistir.

Tablol. Ogrencilerin cinsiyet ve egitim diizeyine iliskin betimsel bulgular

Degisken Alt degisken Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 270 50

Erkek 271 50
Egitim Diizeyi Ortaokul 321 59

Lise 220 41

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet oranlari birbirine esittir. Egitim diizeyleri
ise %59’u ortaokul o&grencisiyken %41°i lise Ogrencisidir. Bu oranlara baktigimizda ortaokul ve lise
ogrencilerinin say1 olarak yakin bir dagilim gosterdigini sdyleyebiliriz.
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Tablo 2. Ogrencilerin internet baglantis1 ve sahip olduklar1 donanimlara iliskin betimsel bulgular

Donamim Say1 (N) Yiizde (%)
Internet baglantis1 olan 314 %58
Masaiistii bil. olan 299 %55
Diziistii bil. olan 235 %43,5
Tablet bilgisayar1 olan 167 %31

Akilli telefonu olan 162 %30

Tablo 2’ de goriildiigii gibi 6grencilerin % 58’inin internet baglantist bulunmaktadir. Bu tabloda dikkat ¢eken
ogrencilerin Tablet bilgisayar ve Akilli telefona sahip olma oranlarinin masaiistii, diziistli bilgisayarlara sahip
olma oranlarina gore daha diisiik olmasidir.

2.2. Ol¢me Araclar:

Bu arastirmada kullanilan &lgme araglart 3 boéliimden olusmaktadir. ilk bélim 6grencilerin demografik
ozelliklerini (sinif diizeyi, sahip oldugu bilgisayar tiirleri, iiye oldugu sosyal aglar vb.) belirlemeye yonelik bir
formdur. Ikinci béliimde ‘Teknoloji ile Kendi Kendine Ogrenme Olgegi’ maddeleri yer alirken iigiincii boliimde
ogrencilerin ‘Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi® maddeleri yer almaktadir. Her iki dlgek de goriismecinin
beyanina dayanan (self reporting) tiirii 6l¢me aracidir.

Ogrencilerin teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeylerini belirlemek icin; 6 maddeden olusan
Teo ve Dig. (2010) tarafindan gelistirilen ve Yurdugiil ve Demir* tarafindan Tiirk¢e’ye ve Tiirk kiiltiiriine
uyarlanan 6l¢ek kullanilmistir. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme Slgegi 6 madde ve 2 boyuttan (6z yonetim,
niyetli 6grenme) olusmaktadir. Kayis (2010) Cronbach Alpha giivenirlilik katsayisinin .8-1,0 arasinda olmasinin
Olcegin yiiksek derecede giivenir, .6-.8 arasinda olmasinin oldukga giivenilir .4-.6 arasinda olmasinin ise 6lgegin
diisik gilivenirlilikte oldugu anlamina geldigini belirtmistir. Teo ve Dig. (2010) orjinal 6lgegin 6z yonetim
faktoriiniin Cronbach Alpha giivenirlilik katsayisinin .63, niyetli 6grenme faktoriiniin giivenirlilik katsayisini ise
.85 olarak bulmustur. Yurdugiil ve Demir tarafindan 6lgegin Tiirk¢e formunun giivenirligi Cronbach Alpha
katsayis1 kullamlarak .753 olarak hesaplanmustir. Olgegin 6z yonetim faktoriiriin giivenirlilik katsayis1 .526,
niyetli 6grenme faktoriiniin giivenirlilik katsayisi ise .763 olarak hesaplanmistir. Olgegin 6z yonetim boyutunun
giivenirlilik katsayisinin diisiik olmasinin nedeni olarak boyutun 2 maddeden olusmasi gosterilebilir. George ve
Malley (Akt. Gliem ve Gliem, 2003), Cronbach Alpha katsayisinin .5 ile .6 arasinda deger almasinin zayif bir
giivenirlilik oldugunu fakat kabul edilebilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumunu belirlemek igin bilgisayara yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.
Knezek, Christensen ve Miyashita (1998) tarafindan gelistirilen bilgisayara yonelik tutum 6lgegi 65 madde 8 alt
boyuttan (6nem, zevk, motivasyon, ¢alisma aligkanligi, empati, yaraticilik, korku ve uzaklagsma) olusmaktadir.
Teo (2006) galismasinda bu sekiz boyuttan; 6nem, zevk ve korku boyutunu kullanarak ¢ocuklarin bilgisayara
yonelik tutumu 6lgegini gelistirmistir.. Orjinal 6lgegin genel Cronbach Alpha giivenirlilik katsayisi .92, dnem
boyutu giivenirlilik katsayist .82, zevk boyutu giivenirlilik katsayist .74, korku boyutu giivenirlilik katsayisi ise
.89 olarak rapor edilmistir. Bu 6l¢egin Yurdugiil ve Demir tarafindan Tiirk¢e’ye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlama
caligmalar1 devam etmektedir. Bilgisayara yonelik tutum oOlgegi 20 madde ve 3 faktérden olugmaktadir.
Arastirmacilar tarafindan 6lgegin giivenirliligi Cronbach Alpha katsayist kullanilarak .851 olarak hesaplanmustir.
Olgegin faktorlerinden eglencenin giivenirlilik katsayis1 .771, dnemin giivenirlilik katsayis1 .757, endisenin
giivenirlilik katsayisi ise .747 olarak hesaplanmistir.

Her iki 6lcegi uyarlamak icin de Teo’dan e-posta araciligiyla izin alinmistir. Daha sonra her iki 6l¢egin dil
gecerliligini saglamak igin ingilizce 6gretmenligi mezunu veya miitercim terciimanlikta akademik kariyer yapan
bes kisiden yardim almmustir. Ayrica dlgegin kapsam gegerliligi igin iki alan uzmanma damsilmustir. Olgek
maddelerinin kapsam ve dil gecerliligi saglanirken Ol¢egin maddelerinin ¢ocuklar tarafindan anlasilip
anlagilamayacagini lizerinde de ayrica arastirmacilar tarafindan tartigilmastir.
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2.3. Uygulama ve Analiz
Aragtirmada kullanilan 6lgekler arastirmacilar tarafindan calistiklart okullardaki 6grencilere kagit kalem seklinde
uygulanmistir. Daha sonra aragtirmacilar verileri hesap tablosu programi MS Excel dosyasina yazmiglardir.

Yapilan Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk normallik analiz sonucunda arastirmada kullanilan verilerin
normalligi saglamadigi tespit edilmistir. Bu nedenle analiz agamasinda tutum ve kendi kendine 6grenmenin
cesitli demografik o6zelliklere gore farklilagip farklilagmadigi tespit etmek i¢in paramatrik olmayan istatistik
yontemlerinden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis kullanilmistir. Tutum ve kendine kendine 6grenme
arasindaki iliskiyi tespit etmek icin ise spearman istatiksel analiz ydnteminden yararlanilmistir. Analiz
asamasinda SPSS 17.0 programi ve Lisrel 8.72 kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak .05 belirlenmistir.

3. Sonuglar

Arasgtirma sonucunda 6grencilerin teknoloji ile birlikte kendi kendine &grenme diizeyinin cinsiyete (p=.207,
U=32893,500) ve akilli telefonun varligina (p=.060, U=26484,500) gore anlaml farklilik gostermedigi fakat
smif diizeyine (p=.000, Ki kare=24,984), internet baglantisina sahip olmaya (p=.000, U=25603,000), masaiistii
(p=.002, U=29189,500), diziistii bilgisayar (p=.000, U=26597,000) ve Tablet bilgisayar (p=.000, U=23128,000)
sahipligine ve Facebook (p=.000, U= 22003,000), Twitter (p=.000, U=23394,000) ve Google plus (p=.000,
U=26096,000) hesabina sahip olmaya gore anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur. Yukarida verilen sonuglar
aragtirmada ele alinan ana yapilar1 icermekte bu yapilarin bilesenlerini igermemektedir.

Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari teknoloji ile birlikte kendi kendine égrenmelerinin bir gdstergesi
olarak ele alinabilir. Bu durum ise bilgisayara yonelik tutum ile teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenmenin
arasindaki bagintiy1 giindeme getirmektedir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 ve teknoloji ile birlikte
kendi kendine 6grenme arasindaki baginti yapisal esitlik modeli ile incelenmistir. Elde edilen ¢6ziimleme
yaklagiminda model- veri uyumu kabul edilebilir niteliktedir (RMSEA=.069; GFI=.87; CFI=.94; NFI=.92).
Bununla birlikte model kestirim degerleri standartlastirilmig degerler olarak Sekil 1’de verilmistir. Arastirmada
bilgisayara yonelik tutum ile teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme arasinda istatistiksel olarak anlamli ve
pozitif yonde yiiksek bir iligki bulunmustur. Standartlastirilmis path katsayisi .73 (p< .05) olarak elde edilmistir.
Buna gére dgrencinin bilgisayara yonelik tutumu arttikca (Or: 1 standart sapma birimi) teknoloji ile birlikte
kendi kendine 6grenme diizeyi de ( .73 birim) artmaktadir.
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Sekil 1. Bilgisayara yonelik tutum ile Teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme arasindaki bagintinin
¢Oziimlemesi

4. Tartisma

Bu ¢alisma sonucunda ortaokul ve lise dgrencilerinin kendi kendine 6grenme diizeylerinin cinsiyete gore genelde
anlaml farklilik gostermektedir. Bu farkliligin yapisal esitlik modelinde kadinlar lehine oldugu bulunmustur.
Fakat bulgular kendi kendine égrenmenin bilesenlerine gore farklilik gostermektedir. Oz yénetim faktdriine gore
bulgular kadinlar lehine iken niyetli 6grenmede anlaml bir farklilik yoktur. Erkekler; diisiincelerini, fikirlerini
ve sorularini internet iizerinden 6gretmenlerine yonlendirmek yerine dogrudan sormay1 tercih etmis olabilirler.
Abd-El-Fattah (2010) calismasinda kendi kendine 6grenmeyi olusturan bilesenler olarak ele aldigi; 6z yonetim,
motivasyon ve 0z izleme bilesenlerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigini bulmustur. Carson’in
(2012) bulgular1 da Abd-El-Fattah’1 destekler sekilde cinsiyete gore kendi kendine 6grenme diizeyinin anlaml
farklilik gostermedigi yoniindedir. Oliveira ve Simoes’in (2006) iiniversite 6grencilerini kullanarak yaptigi
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calisma da cinsiyetin kendi kendine 6grenmeyi etkilemedigini bulmustur. Literatiirde cinsiyete gore kendi
kendine 6grenme diizeyinin anlamli farklilik gostermedigi bulgusuna ulasan baska calismalar da mevcuttur (
Hung, Chou, Chen ve Own, 2010; Litzinger, Wise, Lee ve Bjorklund, 2003; Yuan, Williams, Fang ve Pang,
2012).

Ortaokul ve lise 6grencilerinin kendi kendine 6grenme diizeyinin sinif diizeylerine gore anlamli farklilik
gosterdigi yoniindedir. Ogrencilerin kendi kendine dgrenmenin bilesenleri olan 6z ydnetim ve niyetli 6grenme
seviyeleri de smif diizeyine gére anlaml farklilik gostermektedir. 5. smifta yiiksek diizeyde oldugu tespit edilen
teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeyi 6. sinifta sert bir diiglis gostermistir. Ayrica, 5.sinif ile
12.smn1f 6grencilerinin 6z ydnetim puanlari arasinda yiiksek bir fark vardir. Bu egitim sisteminde yapilandirmaci
yaklasimin iyi bir sekilde uygulanamayarak kendi kendine Ogrenmenin desteklenemedigi seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin, ara siniflarda yiikselen teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeyleri 12.
smifta tekrar biiylik bir diislis gostermistir. Bunun nedeni 6grencilerin LYS simavlarina hazirlanmak igin test
¢ozmeye odaklanmalar1 ve bu siirecinin teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenmeyi engellemesi olabilir.
Oliveira ve Simoes’in (2006) iiniversite ve lisansiistii egitim alan Ogrencilerle yaptigi bir caligmada kendi
kendine 6grenmenin yasla orta diizeyde iliskili oldugunu bulmustur. Calismaya gore yas arttik¢a bireylerin kendi
kendine 6grenme diizeyleri de artmaktadir. Benzer olarak, Long ve Agyekum (1983) tiniversite 6grencileri ile
yaptig1 bir ¢caligmada yasin arttikca kendi kendine 6grenmenin de arttigini bulmustur. Yuan ve Dig. (2012)
hemsirelik 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada da, list siiftaki 6grencilerin alt siniftaki 6grencilerden daha
yiiksek kendine kendine dgrenme diizeyine sahip olduklarini belirtmistir. Bir bagka ¢alismada ise; Hung ve Dig.
(2010) tniversite 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunuslugu hakkindaki ¢aligmasinda iist siniftaki
ogrencilerin kendi kendine 6grenme diizeyinin alt siniftakilere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Fakat bu calismada kendi kendine dgrenmenin sinif diizeylerine gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmasina
ragmen sinif diizeyi ve dolayisiyla yas arttik¢a kendi kendine 6grenme diizeyinin de arttig1 gézlemlenmemistir.

Calisma sonucunda, 6grencilerin bilgisayar tiirlerinden akilli cep telefonuna sahip olmalarinin kendi kendine
O0grenmenin sadece 6z yonetim faktérii iizerinde anlamli etkisinin olmadigi bulunmustur. Bunun diginda;
masaiisti, dizlistli ve tablet bilgisayara sahip olup olmama durumu kendi kendine 6grenme ve biitiin bilesenleri
tizerinde anlamli farklihik yaratmamaktadir. Calisma sonucunda teknolojik araglara sahip olan 6grencilerin
teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Akilli telefonlarin,
Tablet bilgisayarlarin ve diziistii bilgisayarlarin; kablosuz internet hatlart ve GSM operatérleri araciligiyla
internete baglanabilme 6zelligi vardir. Ozellikle Tablet bilgisayarlar ve akilli telefonlar diger aygitlara gére
daha hafif ve kiigiik, ve dolayisiyla daha tasmabilirdir. Bu aygitlar sagladiklar1 imkanlar araciligiyla 6grencilerin
her zaman her yerde dgrenebilmelerine imkan saglamaktadir. Bu nedenlerden dolay1 akilli cep telefonu, tablet
bilgisayar, diziistii ve masaiistii gibi aygitlarin 6grencilerin kendi kendine dgrenme diizeyleri iizerinde genel
olarak anlamli bir etkisi vardir. Akilli telefonlar yukarida veriler diger aygitlara gore en kiiciik, en hafif ve
dolayisiyla en tasmabilir olanidir. Bu nedenle diger aygitlara oranla bireylerin akilli telefonlari yaninda
tasimalart ve kullanimlar1 daha yogundur. Fakat akilli telefonlar oyun oynamaya da izin verdikleri igin
calismaya katilan 6grencilerin yaglarinin da kiigiik olmasi géz oniine alindiginda 6grenciler akilli telefonlari
Ogrenme araci yerine oyun aract olarak kullaniyor olabilirler. Bu nedenle akilli cep telefonuna sahip olmak
kendi kendine 6grenmenin 6z yonetim faktorii lizerinde anlamli etki yaratmamis olabilir.

Arastirmanin bir baska bulgusu da dgrencilerin evlerinde internet baglantisi olma durumunun kendi kendine
o0grenme diizeyinde ve biitiin alt faktorlerde anlamli farklilik yarattigi yoniindedir. Arastirma sonucunda
evlerinde internet baglantisi olan 6grencilerin kendi kendine 6grenme diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Yeng ve
Hussain (2010) master 6grencileri ile 14 haftalik bir siirecte yaptigi bir ¢calismada Moodle, Google Docs ve
Wikispace gibi platformlarin kullanimiin kendi kendine 6grenmeyi artirdigini bulmustur. Bu ise internetin
sundugu bazi imkanlart uzun siire kullanmanin, &grencilerin kendi kendine 6grenme diizeyini artirdigini
gostermektedir. Internet; sosyal aglar, wikiler, igerik yonetim sistemleri, resim, video ve dosya paylasimi ve
bloglar gibi kendi kendine 6grenmeyi destekleyecek ozelliklerle doludur. Bireyler, internet aracilifiyla bu
imkanlara her zaman her yerde erisebilirler ve kendi kendilerine 6grenebilirler.

Arastirmada , dgrencilerin Facebook, Twitter, Google plus gibi farkli sosyal aglara iiye olup olmama
durumuna gore teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme diizeyinin hem genelde hem de alt faktorler olan 6z
yonetim ve niyetli 6grenmede anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Bulgular sosyal aglara iiye olanlar
lehinedir. Bu ¢aligmanin bulgular1 ile paralel olarak, Yahya ve Haron (2012) yaptiklar1 bir ¢alismada biiyiik bir
sosyal ag olan Facebook’un dénemli bir kendi kendine 6grenme becerisi olan farkli kaynaklar ve kisilerden bilgi
bulmay1 kolaylastirdig1 ve hizlandirdigini bulmustur. Sosyal aglar sahip olduklar1 anlik iletisim, mesaj alis verisi,
fotograf, video ve haber paylagimi ve bloglara benzer 6zellikleri ile sanki internetin kii¢iik birey kopyasidirlar.
Bu nedenle sosyal aglar bireylere kendi kendine 6grenmeyi destekleyecek pek ¢cok imkan sunmaktadir. Oysa ki,
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Usluel ve Atay (2013) 6grencilerin, sosyal aglari da igeren Web 2.0 araglarinin paylasim ve igbirligi 6zelliklerini
tam olarak kullanmadiklar1 ve 6grencilerin, bu araglarin temel 6zelliklerini kullanarak pasif roller oynadiklarim
belirtmistir. Bu durum ise sosyal aglar araciligiyla teknoloji ile birlikte kendi kendine &grenmeyi
desteklememektedir.

5. Oneriler

e Akill cep telefonuna, Tablet bilgisayarlara, diziistii bilgisayarlara ve masaiistiilere sahip 6grencilerin
kendi kendine 6grenme diizeyleri yiliksek oldugu i¢in ebeveynlerin ¢cocuklarina internet baglantist olan
yukaridaki aygitlardan birini ve bir kacini almalari ¢ocuklarin her zaman her yerde 6grenebilmeleri
acisindan yararl olabilir.

e Bu ¢alismada dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir ilisgki bulunmugtur. Bu nedenle 6grencilerin bilgisayara
yonelik tutumlarimi gelistirecek 6nlemler alinmasinda fayda vardir. Ogrencilerin bilgisayarlara yonelik
tutumlart olumlu yonde gelistirilip (Bilgisayarin eglenceli bir ara¢ oldugu, gilinlik hayattaki isleri
kolaylagtirdigr ve hemen hemen modern hayatin her yerinde bulundugu vurgulanabilir) 6grenmede
faydali bir ara¢ olarak da kullanmas1 yoniinde yonlenmesini saglayabilir.

e Arastirmacilar, teknoloji ile birlikte kendi kendine o6grenme diizeyinin sosyal aglarin kullanim
amagclarina gore degisip degismedigine bakabilirler.

e Sosyal aglarin egitsel baglamda kullanimi ve sosyal aglarin kendi kendine 6grenme ile iliskisi hakkinda
daha fazla arastirma yapilabilir.

e Okullarda sosyal aglarin kullanimi serbest birakilarak sosyal aglardan nasil yararlanilabilecegi sorusuna
cevap vermeye calisan calismalar yapilabilir.

e Ev internet baglant1 fiyatlar1 diisiiriilerek her evde bir internet baglantis1 olmasi saglanabilir.

e Aragtirmacilar 6rneklemi genis tutarak bilgisayar yonelik tutum ve teknoloji ile birlikte kendi kendine
6grenme konusunda bir kiiltiirler arast ¢alisma yapilabilir.

6. Stmirhliklar

® Bu calismanin bulgularimin alan yazin ile ¢eligtigi durumlar vardir. Arastirmanin bulgularinin
desteklenebilmesi icin bilgisayara yonelik tutum ile teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme
arasindaki iliskiyi ve bu iki yapiy1 demografik bilgilere gore inceleyen daha fazla caligmaya ihtiyag
vardir.

® Arastirma grubunun goéreceli kii¢iik olmasi ve elverigli 6rnekleme yonteminin kullanilmasi arastirmanin
bulgularinin gegerliligi agisindan bir sinirlilik olugturmaktadir.

® (Calisma grubunun sadece Tiirkiye’deki devlet okullarindan olusmasi ¢alisma igin bir sinirlilik
olusturmaktadir. Devlet okullar1 kendi i¢inde anadolu lisesi, fen lisesi gibi ele alinabilir ayrica devlet
liseleri ile 6zel liselerdeki durum da karsilastirilabilir.
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Bulut Bilisim Teknolojisinin Diinii, Bugiinii ve Gelecegine Bakis

Nilgiin Tosun1
Aysegiil Ozdogan®

Ozet

Bilgisayar, internet ve bilisim teknolojilerinin yogun olarak kullanildigi giiniimiizde, kullanici sayisindaki
artts, ciddi bir veri depolama ve paylasim sorununu da beraberinde getirmektedir. Bunun yani sira, bazi
uygulamalar i¢in var olan donanimin yetersizligi de, veri paylasimlarinda karsilagilan 6nemli sorunlarinin
baginda gelmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde etkin ve giincel bir yontem olan Bulut Bilisim Teknolojisi,
kullanilan yazilimlarin, kurulum gerekmeksizin, kisinin kendi sabit bellegi yerine sunucu bir bilgisayarin
bellegi ve islemcisiyle c¢alistirilmasi, dolayisiyla depolama isinin de bir bagka bilgisayar iizerinde
gergeklesmesi temeline dayanir. Arttirilmis dosya formatlarryla uyumlu bir bi¢imde platformdan bagimsiz
kullanimu, sistem uygulamalarinda geligsmis performansi, ¢oklu kullanim ve diigiik maliyeti diisiiniildiigiinde,
bulut bilisimin gelecekte daha genis uygulama alani bulacagi agiktir. Bu ¢aligmada, bulut bilisim teknolojisi
ile ilgili alan yazin taramasi yapilarak, nasil tanimlandig1 farkli bakis agilarindan irdelenmis, bu kavramin ne
anlama geldigi aktarilmaya c¢alisilmistir. Ayrica, bulut tiirleri ve bulut servis modelleri hakkinda bilgi de
verilmistir. Avantajlarinin yan1 sira, bulut bilisimin smirliliklari da mevcuttur. Internet baglantisi
gerektirmesi, giincelleme, baglanti hizi ve giivenlik sorunlari, bu caligmada bahsedilecek bulut bilisim
dezavantajlarindan bazilaridir.  Bulut biligimin kullanim alanlarina bakildiginda ise, yurtdiginda ve
Tiirkiye’de birgok ticari kurumun bulut bilisim teknolojisinden haberdar oldugu, kullanimi i¢in alt yap1
olusturmaya bagladig1 goriilmektedir. NIST, ENISA, IBM, Microsoft, CISCO, EMC, VMware, NetApp, HP,
Amazon ve Rackspace diinyada bulut bilisim alaninda onderlik eden firmalarin basinda gelmektedir.
Tiirkiye’de ise bilgi ve iletisim firmalarinin bu konuda bas1 ¢ektigi goriilmektedir. Bulut bilisim teknolojisi
agirlikl olarak kamu, iletigsim, saglik, enerji ve ticaret alanlarinda talep edilmekte, egitim alaninda ise 6rnek
uygulamalar yok denecek kadar azdir. Bulut bilisim teknolojisi ile yakin gelecekte akilli evler ve akilli
sehirler kurulacagi, milyonlarca kisiye yeni is olanaklar1 sunulacagi 6ngoriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bulut, bulut bilisim, bulut teknolojisi, bulut bilisim teknolojisi, egitim ve bulut.

1.Giris

Bilisim teknolojilerindeki gelismelerin bas dondiiriicii bir hizla gergeklestigi giiniimiizde, bu teknolojileri
kullanan birey sayisindaki artisa paralel olarak, paylasilan bilgi, yazilim ve donanim miktarinda da ayni oranda
artis gozlenmektedir. Internet kullaniminin olduk¢a yogun gerceklestigi sanal ortamlarda, bilgi, yazilim ve
donanim paylagiminin hizli ve giivenli oldugu kadar, diisiik maliyetli ve esnek bir yapida saglanmasi, basta is
diinyas1 olmak {iizere, bir ¢ok alan i¢in dnem arz etmektedir. Bu noktada ¢ok sayida bireyin, farkli platformlarda
ve farkli igletim sistemleri altinda rahatlikla kullanabilecegi yeni bir teknoloji ihtiyact dogmaktadir. Bu ihtiyag
ise glinlimiizde “Bulut Teknolojisi” ya da diger adiyla “Bulut Bilisim” ile karsilanmaya ¢alisilmaktadir.

Bulut teknolojisi ya da bulut bilisim kavramlari i¢inde gegen bulut terimi, ¢ok sayida bilgisayarin birlesimi
ile meydana gelen, veri merkezlerini igeren, kullanicilarin kaynaklara internet lizerinden erisimine imkan veren
bir bilgi islem agidir (Rayport ve Heyword, 2009). Bir baska tanima gore bulut, “data merkezi” terimi ile es
anlamli olarak kullanilmaktadir (Kim, 2009). En kisa tanmimiyla ise bulut, bilgi islem kaynaklarinin
sanallagtirilmis bir havuzudur (Boss ve digerleri, 2007).

Bir ¢ok kaynakta, bulut teknolojisi ve bulut bilisim kavramlart birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bu iki
kavram, i¢ ice ge¢mis durumdadir. Buna gore; bulut teknolojisi, dijital bir ag araciligiyla ¢oklu sunucu baglantisi
gergeklegtirmektir [URL1]. NIST (2011)’in yaptigi tanima gore ise, diizenlenebilir veri kaynaklar1 havuzundan
olusan, aglara erisimi saglayan ve ¢ok diisiik performansla yayinlanabilen ve karsilanabilen model, bulut
teknolojisi olarak adlandirilir. Bulut teknolojisi, i yazilimi ve verisi sunucular iizerinde oldugu siirece, web
tarayicisi ile erigilebilen tasima ve uygulamalar1 saglar.

Bulut bilisim, Gruman ve Knorr (2008)’un tanimina gore, bilgi teknolojileri servisleri i¢in internet tabanl
yeni bir dagitim ve destek modelidir. Bu model, uzak cihazlara ve sunucu hizmetlerine internet {izerinden
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kolaylikla erisim saglama fikrinin bir {iriiniidiir. Tipik bulut bilisim, bir sunucu {izerinde tutulan veri ve
yazilimlara web servisi ya da web tarayici benzeri yazilimlarla erisilebilmeyi saglar. Koyuncu (2011) bulut
biligsimi, bilgi ve donanim paylasimini temel alan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Bulut bilisim ortak
kullanilan kaynaklar {izerinde ihtiyaca gore dlgeklenebilen, aninda kullanima hazir, kaynak atamasi ve yonetimi
kolay yapilabilen, bilgi ve iletisim servisleri olarak tanimlanabilir. Bir baska deyisle bulut biligim, internet
tizerinden ihtiyaca gére saglanabilen bilgi ve iletisim teknoloji servislerini ifade eden genel bir kavramdir. Sevli
(2011)’nin tezinde ortaya koydugu agiklamaya gore, bulut bilisim Web 2.0’dan sonra 6ne ¢ikan bir terim haline
gelmistir ve tamamen yeni bir kavram degildir; nispeten yeni, ancak onlarca yildir kullanilan grid hesaplama
paradigmasi, kiime hesaplama ve genel olarak dagitik sistemler gibi diger teknolojilerle de baglantis1 vardir.
Rayport ve Heyward (2009)’un yapmis oldugu bulut bilisim tanimi ise soyledir; islem ve depolama
kaynaklarimin dagitimi i¢in olugturulan, kullanicilarinin bilgiye internet iizerinden erisimi, paylasimi ve bilgi
iizerinden ortak islem yapmalarini saglayan bir teknolojidir. Bulut bilisim bir bilgisayar i¢in gerekli olan tiim
programlarin kuruluma ihtiya¢ duyulmaksizin internet iizerinden erisimlerine olanak taniyan bir teknolojidir.
Web in ikinci bilyiik dalgasi olarak adlandirilan ve gelecekte ig diinyasina yon verecek en 6nemli kavramlardan
biri olan bulut bilisim, internet iizerinden bir servis olarak sunulan bilgi teknolojileri kaynaklarimin kullanimi ve
gelistirimidir. Bulut bilisim ger¢ek zamanli, internet tabanli teknoloji servis ve kaynaklarini ifade eden bir
kavramdir (Turhan,2009).

Tim bu bilgiler 1s18inda bulut bilisim, giiniimiizdeki depolama ihtiya¢ ve kullanim amagclart dogrultusunda,
geemisteki depolama tekniklerinin giincel teknolojiyle harmanlanarak yenilendigi, sunulan bilgi ve teknolojinin,
kisi ya da kurumlar tarafindan sunucu bilgisayarlardan alinarak, internet araciligryla web iizerinde paylasimi
temeline dayanan teknoloji olarak tanimlanabilir. Adi ister bulut teknolojisi ister bulut bilisim olsun, is
diinyasinda gittik¢e farkindaliginin arttigi, cesitli alanlarda kullanimiyla dikkat ¢ceken bu alt yapi, ayn1 zamanda
vazgecilmez bir bilisim unsuru haline gelmeye baslamstir. Oyle ki, Gardner firmas: tarafindan 2010 yilinda
bilisim sirketleri arasinda yapilan bir arastirmaya gore; Sanallastirma, bulut bilisim ve Web 2.0, 6ne ¢ikan ilk ii¢
bilisim teknolojisi olarak yer almigtir (Koyuncu, 2011). VMware’in Kuzey Amerika, Avrupa, Orta Dogu ve
Afrika (EMEA) ve Asya Pasifik (APAC) Bolgesi’nde toplam 1128 IT karar verici ile gergeklestirdigi
aragtirmada; Avrupa, Orta Dogu ve Afrika (EMEA) bolgesindeki kurumsal IT harcamalarinin 3’te 1’inin bulut
tizerinde gergeklestigini ortaya koymustur. EMEA bdlgesinde her ii¢ kurumdan birinin gelecek 18 ay iginde
bulut bilisim i¢in biitce ayiracagi goriilmektedir. Orta Dogu ve Afrika bolgelerinde is-kritik uygulamalarin
yayilmasi nedeniyle buluta hizli bir gecis silireci yaganmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen rakamlar, bulut
bilisimin kurumlarin stratejik 6nceligi olarak biiylimeye devam etigini gostermektedir (Multimedia, 2012).

Bu nedenle bu ¢alismada, dncelikle bulut servis modelleri ve hizmet modellerinin siniflandirilmasi, hangi tiir
kullanicilar i¢in hangilerinin daha uygun oldugu konusunda bilgi verilmistir. Ardindan, bulut bilisimin temel
ozelliklerinden bahsedilip, beraberinde getirdigi az sayida sinirliliklar1 da g6z oniine alarak avantajlar ortaya
konmaya caligilmistir. Ayrica, mevcut bulut uygulama alanlar1 ve 6rnekleri ilizerinde durulmustur. Son olarak,
egitim alaninda bulut uygulamalari hakkinda bilgi verilmis, gelecekte bulutun entegre edilebilecegi egitsel
uygulamalar ve teknolojiler ile farkli uygulama alanlari 6nerileri {izerinde durulacaktir.

2. Bulut Servis Modelleri

Bulut servis modelleri incelendiginde, farkli kaynaklarda ii¢ ya da dort servis modelinden bahsedilmektedir.
Bunlar; SaaS (Bulut Yazilimi), PaaS (Bulut Platformu) ve laaS (Bulut Altyapisi). Dordiincii servis modeli ise,
Cloud as a service (Servis olarak Bulut) tiim servis modellerinin kapsamaktadir. Bu servis modellerinin
ozellikleri kisaca asagida agiklanmistir (Mell ve Grance, 2011).

2.1. SaaS — Bulut Yazilim

Kullanict farkli cihazlarla servisi saglayanin yazilimina ulagir. Bu yazilimi kendi bilgisayarindaki gibi kullanarak
istedigi projeyi yapar.

2.2. Paa$S — Bulut Platformu

Kullanic1 servis saglayici tarafindan sunulan yazilim dilleri ve araglarini kullanarak bulut altyapisi iizerinde
kendi yazilimlarini gelistirebilir.

2.3. laaS — Bulut Alt Yapis1

Kullanicr verilerini depolar, ag ve diger ana bilgisayar kaynaklarina erisebilir, istedigi yazilimlar1 ve igletim
sistemlerini gelistirip ¢alistirabilir. Bu modelde kullanici bulut altyapist {izerinde yonetme ve kontrol etme
hakkina sahip degildir. Kullanici, sadece isletim sistemi, depolama, kullanilan yazilimlar lizerinde yonetim ve
kontrole sahiptir. Bunlara ek olarak firewall, yiik esleyiciler gibi ag pargalarini segme hakk: vardir.
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2.4. Cloud as a service — Servis Olarak Bulut
Tiiketiciye ticari riinler, servisler ve ¢dzlimler internet iizerinden gergek zamanda saglanir. Genel 6zellikleri
(Sanli, 2011);

e Diger tiim servis modellerini kapsar,
e Bir market i¢in standart olarak hazirlanmig paylasilan bir servistir,

e Anahtar teslim modelidir, yani tiiketici, sunulan servise sahip olmaya, yonetmeye veya kaynaklari
anlamaya ihtiya¢ duymadan servise erisebilir,

e Altyap1 goz Oniine alindiginda “tikla ve satin al” yontemiyle bulut depolama, bulut sunucular1 ve bulut
yazilimi alinip self-servis olarak isletilebilir,

o [Ihtiya¢ aninda cabuk dlceklenebilir,

o Tiiketiciler 6lceklenebilir servisle ne kadar kullantyorlarsa o kadari dderler,
e Yetkili kullanicilar tarafindan Internet tizerinden erisilebilir,

e Servis saglayici miisterisini kullanici ara yiizii segiminde serbest birakir,

e Servisleri birbirine baglamak ve entegre edebilmek, hizla web servislerinin ve API’lerinin
hazirlanabilmesini saglamak modern bulut servisinin ana elemanidir.

3. Bulut Hizmet Modelleri
Bulut hizmet modelleri, kullanildiklar1 alanlara gére siniflandirilabilir:

3.1 Genel Bulut (Public Cloud)
Genel bulut uygulamalari, servis saglayicilari tarafindan, genel amaglar i¢in kullanicilara sunulmus bir hizmettir.
Bu hizmetler, genellikle {icretsiz erisimli veya kullanim basina 6deme modeliyle iicretlendirilmistir [URLZ2].

3.2 Ozel Bulut (Private Cloud)
Biiyiik sirketler ve veri giivenligi dnemli her boyuttaki sirketler igin sunulan bir hizmettir. Sirketler kendi bulut
sistemlerini kurar ve bu sistem, sadece sirket igerisinde ortak bir kullanima agik, disariya kapalidir [URL3].

3.3 Topluluk Bulutu (Community Cloud)

Bulut teknolojisine ait hizmetlerin, belirli bir toplulukla paylasilan hizmet tiiriidiir. Bu yapiy1 kullanan firmalar,
kendi taraflarinda bu hizmeti paylasimli bir sekilde kullanirlar ve aymi yapiya sahip firmalar tarafindan
desteklenirler [URL4].

3.4 Melez Bulut (Hybrid Cloud)

Iki veya daha fazla bulut yapisinin birlestirilmesiyle olusan bir hizmettir. Esnek bir yapisi olup giivenligin
6nemli oldugu alanlarda 6zel bulut, giivenligin 6nemli olmadig1 alanlarda ise genel bulut yapisi kullanilmaktadir
(Stevens, 2012).

4. Bulut Bilisim Temel Ozellikleri

Bulut biligimin getirdigi en biiyiik avantajlari, genis kullanim alani1 olmasi Ve veri giivenliginin yiiksek olmasidir.
Bunun yani sira, bulut teknolojisini cazip kilan en dnemli nokta, diisitk maliyet olmakla birlikte, siireklilik ve
¢oklu kullanim 6zellikleri ile de dikkati gekmektedir. Bulut bilisim cihaz, konum ve platformdan bagimsiz olarak
erisim saglanmasi ile de hayatimizin vazgecilmezi olmak i¢in aday bir teknolojidir. Asagida, bulut bilisimin
temel 6zellikleri agiklanmaya ¢alisilmistir. Bulut bilisimin temel 6zellikleri sunlardir [URL5]:

4.1 Diisiik Donanim Maliyeti

Web tabanli uygulamalar1 calistirmak i¢in netbooklar dahi fazlasiyla yeterli. Ciinkii uygulama bulutta
calistirtliyor. Dolayisiyla minimum kaynak kullamimiyla giliniimiiziin en giiglii kisisel bilgisayarlarinin
performanslarina erigebiliyorsunuz. Bu yiizden bulut bilisim kullanan bilgisayarlarin diisiik kapasiteli sabit diske,
bellege ve islemciye sahip olmasi, performans kaybi yasamaniza neden olmaz. Diisiik donanim da diisiik
donanim maliyetini beraberinde getirir.

4.2 Gelismis Performans
Klasik programlara oranla ¢cok daha az sistem kaynag tiikettigi i¢in sisteminizde herhangi bir performans kayb1
yasamazsiniz. Gerekli tiim islemler bulutta yapilir.
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4.3 Diisiik Yazilim Maliyeti

Her bilgisayar i¢in ayr1 ayr1 yazilim paketleri almak yerine sadece kullanicilarin ihtiyag duydugu uygulamalara
erisim saglanir. Ayrica biiyiik isletmelerde programlarin yiiklenmesi ve yonetimi de ayri bir maliyettir. Bulut
bilisim ile program yiiklenmesine ihtiya¢ duyulmadigi igin herhangi bir maliyeti yoktur. Ayrica yazilimlar: satin
almak yerine kiralayabilir ve bu sekilde tasarruf edebilirsiniz.

4.4 Aninda Giincelleme

Kullandiginiz web tabanli uygulamanin yeni stirimi ¢iktiginda veya bazi agiklar1 kapatmak icin giincelleme
yayinlandig1 anda siz de en giincel siiriimii edinmis olursunuz. Bunun i¢in ayrica ticret ddemenize gerek kalmaz
ve/veya bu giincellemelerin yiiklenmesi i¢in herhangi bir teknisyeni ¢alistirmak zorunda kalmazsiniz.

4.5 Sinirs1iz Depolama Kapasitesi
“Sinursiz” kelimesi biraz iddiali gibi goriinse de kisisel bilgisayarlar i¢in iretilmig 1,5 TB’lik sabit diskler PB’lik
(1 Peta Byte= 1 milyon GB) depolama kapasiteli sunucularin kapasiteleriyle boy dl¢iisemez.

4.6 Artirtlmis Veri Giivenligi

Bir ¢ogu sabit diski en az bir kez ariza yaptiktan sonra kullanilamaz hale gelmis ve igerdigi tim veriler
ulagilamaz hale gelmistir. Bulut bilisim ile verilerimiz internette depolandigindan dolay: herhangi bir veri kayb1
s0z konusu degildir. Ciinkii buluttaki her verinin bir kopyasi otomatik olarak baska bir sunucuya da
kopyalanmaktadir.

4.7 isletim Sistemleri Arasinda Gelistirilmis Uyum

Windows yiiklii bir bilgisayarda bulunan dosyalarin Mac veya GNU/Linux yiiklii bir bilgisayarin arasinda ag
baglantis1 kurmak olduk¢a zordur. Bulut bilisimde veriler sunucuda bulundugu i¢in herhangi bir isletim
sistemiyle bu dosyalara sorunsuz bir sekilde ulasabilirsiniz.

5. Bulut Bilisimin Sinirhiliklar: ve Riskler

Bulut teknolojisinin getirmis oldugu bir ¢ok avantajin yan1 sira, bazi risklerinden de bahsetmek s6z konusudur.
Bu riskler irdelendiginde en énemli nokta cihaz, konum ve platformdan bagimsiz olarak ¢alisabilmesi i¢in sabit
internet baglantisinin gerektiriyor olmasidir. Ayrica, internet hizinin diigiilk olmasi ve bazi giivenlik agiklar1 da
yapilacak olan caligmalar1 sekteye ugratmaktadir. Asagida, bulut bilisimin sahip oldugu bazi simurliliklar ve
dezavantajlardan bahsedilmistir. Sevli (2011)’nin Ariman (2011)’dan aktardigina gére, bulut bilisimin riskleri
sunlardir:

5.1 Sabit Internet Baglantis1 Gerektirmesi

Eger internete bagli degilseniz web tabanli uygulama ve servisleri kullanamazsimz. Internete bagh degilseniz
bulutta bulunan belgelerinize ulasamayacaginiz igin isleriniz aksayabilir. 3G’nin yayginlagmasiyla birlikte bu
durum biiyiik oranda gegerliligini yitirse de bulut bilisim i¢in hala biiyiik bir dezavantajdir.

5.2 Diisiik Hizlarda Diizgiin Calismamasi

Web tabanli uygulamalar genis bant internete goére tasarlandigi, i¢in Dial-up veya GPRS ile internete
baglaniyorsaniz bulut bilisim servis ve uygulamalar1 normalden ¢ok daha yavas calistyor olacaktir. Ayni durum
genis bant internet baglantinizin yavaglamasi durumunda da yasanabilir. Ek olarak genis bant internet
baglantinizin diisiik yiikleme hizi sunmasi da veri yedekleme de uzun siire beklemenize yol agacaktir.

5.3 Uygulamanin Yavas Calismasi
Hizli bir baglantiya sahip olsaniz dahi eger web tabanli uygulama ve servisi c¢alistiran sunucu asir1 yogunsa
kullandiginiz uygulama normalden daha yavas ¢aligabilir.

5.4 Giivenlik Ag¢iklar:

Tiim belgelerinizin bulutta bulunmasi1 her ne kadar iyi bir sey olsa da kotii niyetli kisiler bulut sunucularina
cesitli saldirilar diizenleyip kisisel verilerinizi ele gegirebilir veya kullanilmaz hale getirebilirler.
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5.5 Sistem Giincellemeleri

Bulut iizerinde bir yazilim c¢alistirtyorsaniz, bulut altyapisi giincellendiginde, kullandiginiz yazilim bu
giincelleme ile sorun yaratabilir. Bulutu galistiran sistem sizin kontroliiniizde olmadigi i¢in, bulut {izerine
kurdugunuz yazilim, klasik sunuculu sisteme gére daha az kontroliiniiz altindadir.

5.6 Deneyimsiz Bulut Operatorii
Hizmet aldigimmiz bulut sistemini isleten firma, gerekli bakim ve servisleri yapmaz ise, bulutta meydana
gelebilecek bir arizada tiim verilerinizi kaybedebilirsiniz.

5.7 Kullandigimz Programin Ozellikleri

Ornek olarak Google Docs her ne kadar tiim ofis programi ihtiyacimzi giderecek olsa da Microsoft Office
ve/veya Open Office’in tiim 6zelliklerini biinyesinde barindirmaz. Bulut Bilisim tabanli uygulamalara gegmeden
once bu programlarin ihtiyacinizi tam olarak karsiladigindan emin olun.

6. Bulut Teknolojisi Ornek Kullanim Alanlar

Bulut teknolojisi, getirdigi en biiyiik kolaylik olan verilerin sanal ortamda saklanabilme 6zelligi ile birgok
kullanim alanina entegre olmayr basarmistir. Bunun yani sira, farkli formatlarda kaydedilmis olan dosyalari,
istemci bilgisayarlarin belleginde programlarin kurulu olmasimi gerektirmeksizin agarak, bizlere alternatifler
sunmaktadir. Bu avantajlar1 ile bulut bilisim, bircok alana girmeyi basarmistir. Bulut bilisimin en yaygin
uygulama 6rnekleri sunlardir (Basavci, 2011).

6.1 Google Dokiimanlar (Google Apps)
Google

Bulut i¢inde kullanabileceginiz, olusturabileceginiz ve kaydedip saklayacaginiz kelime islemci,
tablolama ve sunum uygulamalariyla beraber e-posta ve takvim hizmetlerini iceren bir paket sunuyor. Kisisel
kullanim ile beraber, dosyalar iizerindeki ortak caligma teknolojisiyle firmalar i¢in de inovatif bir ¢dziim
platformu olusturmaktadir.

6.2. iCloud

CiCloud

Sadece Mac ve iOS yani Apple kullanicilart i¢in olsa bile, dosya saklama ve cihazlar arasinda
senkronizasyonu her Apple iriinii gibi en basit haline indiren bir web uygulamasi ve bir veri saklama yeridir.
iPhon’da ¢ektiginiz fotograflari hi¢ bir sey yapmadan Mac’inizde goriintiileyebilir, Mac’de giincellediginiz adres
defterine aninda iPhon’unuzdan ulasabilirsiniz.

6.3 Office 365

£, 0ffice 365

Microsoft“un ofis yazilimlari i¢inde markalasmis olan MS Office,,i bulut iizerinde ¢aligtiran bir
altyapidir. Office 365, Microsoft Business Productivity Online Suite (BPOS) ve Microsoft Office SharePoint
Online, Exchange Online ve Lync Online ile beraber yeni bir olusum sunmaya hazirlanmaktadir.

6.4 Dropbox

Dosyalariniz1 bulut ortaminda saklamamiza olanak vererek, zaman ve sabit disk kullaniminda biiyiik
Olciide tasarruf etmeniz saglayacaktir. Online yedekleme isleri i¢in de kullanabileceginiz gibi, degisik
donanimlarda ¢alistyorsaniz ya da farkli donanimlardaki farkli kisilerin erigip kullanabilecegi bir alan istenildigi
durumda kullanilmakta.

6.5 Evernote

-

2= Not alma, bir toplantiyr sesli olarak kaydetme, Internet“teki yazi, resim vb. bulut {izerinde
depolayan birden ¢ok platforma destek veren bir uygulamadir. Sakladiginiz her seye PC, Mac, iPhone,
Blackberry gibi hemen hemen her tiirlii cihazdan ulagmaniz miimkiin. Aklimiza bir fikir geldi. A¢in mobil
cihazinizdan Evernot’u ve ister yaziyla ister sesinizle kaydedin. Cekin fotografi ve kaydedin. Begendiniz yaziy1
kaydedin, sonra okuyun.
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6.6 Zoho

2 OHD

Work. Online o 4i icinde kelime islemci, hesap tablosu, CRM, Proje yonetimi, Veritabani, Raporlama
araclar1 gibi 29 ayr1 web uygulamasin1 barindiran bir yapi. Bu yapinin icinde bu uygulamalar ile iirettiginiz
verileri kisisel olarak ya da firma hesabiyla saklayip kullanabiliyorsunuz. Gelismis web uygulamalariyla (SAAS)

bulut teknolojisinin her tiirlii nimetlerinden yararlanan Zoho, kendisine bu alanda Google ve Microsoft ile bir yer
edinmeye ¢aligiyor.

6.7 NetSuite

"L NETSUITE

Bulut {izerinde c¢alisan i¢inde ERP, Muhasebe, Siparis yonetimi, Stok, CRM,
Profesyonel hizmet otomasyonu (PSA) ve E-ticaret de dahil olmak {izere modiiller bulunan entegre bir
uygulamadir. Hali hazirda 10.000'den fazla kullanicisi ve 3 milyar dolar piyasa degeri bulunan NetSuite’in bir
onceki ad1 Oracle Small Business Suite idi.

6.8 Salesforce

force
Web iizerinde ¢aligan CRM uygulamasiyla bulut bilisimin biiyiik babasi olarak kabul edilmelidir.

Bu uygulamaya ekledigi Chatter ile sosyal ag entegrasyonunu, AppExchange ile de diger bulut uygulamalari ile
entegrasyonu saglamaktadir.

6.9 IBM Websphere Cast Iron Cloud Integration

Y Bulutta ve/veya kendi sunucularimizda bulunan dosyalar, veri tabanlari, mesajlasma sistemleri
ve web hizmetlerinin yan1 sira SAP, Siebel, SalesForce, Microsoft Dynamics, NetSuite ve Lotus Domino
gibi uygulamalar da dahil olmak {izere, u¢ noktalara farkli baglantilar saglayip bunlari entegre eden bir platform
uygulamasidir. Bu uygulama ile Oracle CR’e girilmis bir kaydi, bir bagka yerdeki MySQL’e aninda ulastirabilir
ve MySQL kullanan uygulamanin da kendi ic¢inde bu wverilere sahip olmasi saglanabilmektedir.

6.10 Workday HCM Insan Sermayesi Yonetimi (HCM-Human Capital Management)

workday.

Finansal yonetim, Masraf takibi, Bordro gibi uygulamalari i¢inde barimndiran ve bunlar1 bulut
iizerinden hizmete (SAAS) sunan yeni nesil bir yazilimdir. Ozellikle farkli cografi lokasyonlarda bulunan
¢alisanlarin iglemlerini yapmak i¢in hazirlanmis bir yapisi bulunmakla beraber bulut teknolojisi ile firmalarin
kendi biinyelerinde barindiracaklar1 donanim ve yazilim risklerinin de dniine ge¢mis olmaktalar.

6.11 Windows Azure

,\" /

Windows Azure

Windows Azure Microsoft veri merkezlerinde barindirilan tek basina veya diger bulut
yapilari ile birlikte kullanilabilen internet dlgeginde bulut platformu ve servisleridir. Windows Azure’un agik
platformu, yeni uygulamalari gelistirmek ve mevcut uygulamalar1 bulut tabanli kabiliyetler ile zenginlestirmek
icin kullaniliyor. Windows Azure, ihtiyaca gore hesaplama veya depolama kabiliyetleri, web servislerinin
Olgeklenmesi, yonetilmesi ve birlesik uygulamalar saglayarak uygulamalarin bakim ve operasyonunu
basitlestiriyor [URL6].
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6.12 CANVAS

Canvas, bulut bilisim teknolojisini kullanan bir 6grenme yonetim sistemidir. Bulut igin
tasarlanmistir ve versiyonu, yiikseltmesi olmayan bir {iriindiir. Canvas’a ev sahipligini Egitmen Amazon Elastic
Compute Cloud (EC2) ve Amazon Simple Storage Service (S3) tam yedekli depolama altyapisi tarafindan
saglanan bulut bilgi islem altyapisi yapmaktadir. Amazon bulut alt yapisi Canvas’a son derece uygun,
Olceklenebilir ve giivenilir bir platform saglar [URL7].

7. Bulut Bilisimin Egitim Alaninda Kullanim
Bulut bilisimin egitim alaninda sundugu olanaklar1 su sekilde siralamak miimkiindiir (Sevli, 2011):

Esnek ve Dinamik Altyap:

Bulut bilisim altyapisi, artan ve azalan kullanim diizeyine bagli olarak, dinamik bigimde 6l¢eklenebilmektedir.
Standart kullanimda belirli bir sayida sunucu {izerinde galisan bulut uygulamalari, ihtiyac halinde altyapiya yeni
sunucular dahil edilerek desteklenmekte ve bu sayede kullanicilarin taleplerine, herhangi bir aksama olmadan,
cevap verilebilmektedir.

Giiclii Hesaplama Kaynaklari

Islem yiikii agir yapay zeka ve veri madenciligi gibi algoritmalari iceren uygulamalarin, birden fazla sunucunun
islem giicii ile olusan bulut bilisim altyapisinda faaliyet gdstermesi en etkin sonuca, en kisa siirede ulasmay1
saglayacak onemli bir faktordiir. Paralel hesaplama teknikleri ile islemler birden fazla makine iizerinde, ayni
anda calistirilarak islem hizinin artmasi saglanir.

Ortak Calhisma ve Isbirligi

Bulut bilisim, paylasilan altyapisi tizerinde olusturulan ¢alisma gruplarina, ortak bir platformda, belirli projeler
tizerinde, isbirligi icerisinde galismalar yapabilme imkani saglar. Grup elemanlar1 birbirleri ile fikir ve bilgi
aligverisi yapip ¢aligma sonucu elde edilen verileri ortaklaga degerlendirebilmektedirler.

Lisans Alimi Gerektirmeyen Uygulamalar

Geleneksel bilgi teknolojileri modelinde belirli bir alana yonelik yazilimlarin kullanilabilmesi i¢in, teknoloji
altyapisinda yer alan her bir kullanictya ayr1 ayr1 uygulama lisansi alinmasi gerekmektedir. Cok sayida 6grencisi
ve personeli bulunan bir egitim kurumunun, her bir kullanicisi igin ayr1 ayri {irlin lisans1 almak zorunda kalmasi
biiyiikk bir maddi yiiktiir. Uygulamalar bulut bilisim altyapilari tizerinde, ortak kullanima sunularak her bir
kullanici i¢in ayri lisans alinmasi geregi ortadan kaldirilabilmektedir. “Kullandigin kadar 6de” modeli ile faaliyet
gosteren bulut bilisim servisleri iizerinden kullanima sunulan uygulamalar, belirli bir dénem igerisindeki
kullanim siiresi ve miktarina bagli olarak iicretlendirilmektedir. Bu sayede, kullanilmayan kaynaklar i¢in yapilan
gereksiz yatirimlar ortadan kalkmaktadir.

7.1 Bulut Tabanh Egitim Uygulama Ornegi
Bulut tabanli egitim uygulamalarinin sundugu ¢oziimler ve sagladigi yararlar asagidaki gibi siralanabilir
(Microsoft Education, 2011):

e Ogrencilerin, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin egitim faaliyetlerini gergeklestirebilmelerini,
kiitiiphane igerigi ve ¢evrimici kaynaklara elektronik ortamda erigebilmelerini saglar.

e Ogrenci performans ve derecelerinin elektronik olarak kayit altina almip, istenilen kriterlere gore
sorgulanabilmesini saglar.

e Ogrencilere diizenli olarak geribildirimler verilip, ilerleme kaydetmeleri saglanir.
e  Oprenci, egitimci ve yoneticilerin ortak ¢alisma yapabilecekleri gevrimigi topluluklar olusturulabilir.
e Egitici ve yoneticiler arasinda fikir ve deneyim paylasimi i¢in zemin hazirlar.

e Ogrenci ve kurum g¢alisanlarmin, elektronik kaynaklara zaman ve platformdan bagimsiz olarak
erigebilmelerini saglar.

e Web tabanli ders ve sinif kayitlar1 yapilabilir.

e Ogrencilerin, egitimci ve ydneticilerle baglantiya gegebilecekleri yeni bir yol ve ortam sunar.
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e QGinlik veya yakin donemli ya da uzun vadeli stratejik planlarin, web ortaminda tasarlanip
sunulmalarma imkan saglar.

Egitimde bulut uygulamalarinin sayisinin azli§i nedeniyle, su an uygulamalarin gogaltilmasi yoniinde ozel
sektorde ve tiniversitelerde ¢calismalar yapilmaktadir. Bu ¢calismalardan biri de Microsoft‘un destegiyle Windows

Azure bulut platformu iizerine kurulmus olan eduCloud uygulamasidir. Bu uygulama, genel ¢aligma mantig1 ve
modiiller Sevli (2011)’nin ¢aligmasindan 6rnek alinarak kisaca sdyle agiklanabilir:

7.1.1 EduCloud Giris

f*\ eduCloud
| -~ Kullama Ad : [
3’ sice - [

Kayit olmak istivorum!

Oncelikle EduCloud egitim portalina erisimi saglayabilmek icin kayit
islemleri tamamlanmalidir. Kayit iglemleri sirasinda olusturulmus olan kullanici adi ve sifre ile sisteme girig
yapilabilmektedir.

7.1.2 EduCloud Kullanici Rolleri
Portal iizerinde yonetici, akademisyen ve standart kullanici olmak iizere ii¢ farkli rol ve bu rollere de 6zgii farkli
kullanici ara yiizleri vardir. Tiim rollerin farkli alanlara ulagiminda serbestlik veya kisitlamalar s6z konusudur.

7.1.3 Mesajlar Modiilii

eduCloud O oy

Gelen Kutusu

£ R

Bulut bilisim egitim portalinda her kullaniciya 6zel gelen ve giden kutulart mevcuttur. Tim kullanicilar
birbirleriyle kolaylikla mesajlasabilirler.

7.1.4 Gruplar Modiilii

eduCloud ==

Yazilim

EduCloud uygulamasinda tim kullanici rosseri grup olusturma imkanina sahiptir. Grup tyeleri baska grup
iiyelerini davet edebilir ve davet onaylandiktan sonra bilgi paylasimi saglanmaktadir.

7.1.5 Duyurular Modiilii
Bu modiil altinda, yetkili kullanicilar tarafindan eklenmis olan duyurulara ulasilabilmektedir.
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7.1.6 Bilgi Giincelleme Modiilii
Tim kullanicilarin, Kkendilerine ait temel bilgiler, sifre bilgileri ve sistemde yiiklii olan fotograflarini
diizenleyebildikleri alandir.

7.1.7 Yonetim Modiilit

eduCloud o

Duyury Yenetmi
-~

4 A0 ML gen g Aw DL SRR o lwoms 3] o s 160
88 2@ s su

Neajn
G

S:istem yoneticileri birim ve boliim bilgilerini, duyurulari, dokiimanlari, gruplar ve diger kullanicilar1 yonetme
yetkisinin bulundugu alandir.

8. Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, bulut bilisim teknolojisinin kullanim alanlarina bakildiginda, kurumsal ve ticari alanlarda daha
yaygin oldugu soylenebilir. Birgok kurum ve kurulus, maddi ve insan kaynaklarin1 bu yonde gelistirmeye
baslamistir. Ornegin, Avrupa Birligi, Bulut Bilisim sisteminin kurulabilmesi i¢in 45 milyar Euro’luk bir yatirim
yapmayi planlamaktadir. Bu yatirim ile 2020 yilma kadar GSYIH’e 1 trilyon Euro katki ve 3,8 milyon istihdam
imkan1 yaratilmasi hedeflenmektedir. Kiiresel capta bulut bilisim pazarinin degeri 2010 yilinda 21,5 milyar dolar
olarak gerceklesirken, bu degerin 2015 yilinda 73 milyar dolara ¢ikmasi beklenmektedir. Microsoft tarafindan
yapilan agiklamada ise, bulut bilisim sayesinde 2014 yili itibariyle 11,3 milyon istihdam yaratilmasinin
beklendigi belirtilmektedir. Avrupa Komisyonu’nun dijital giindemden sorumlu iiyesi Neelie Kroes, bulut
bilisimin 6zel sektér ve kamuda daha fazla kullanilmasinin, 2020 yilinda AB ekonomisine 160 milyar Euro katk1
saglayabilecegini belirtmistir. Kroes, gelistirecekleri strateji ile, 2020 yilina kadar 2.5 milyon kisiye istihdam
alan1 saglamay1 da hedeflediklerini dile getirmistir [URLS].

Egitim alaninda bulut uygulamalarinin ise ticari alanlara gore ¢cok daha az sayida oldugu goriilmektedir.
Bulut bilisimin dahil edilecegi uzaktan egitim, e-0grenme ve m-Ogrenme uygulamalarindaki artis, hem
Ogrencilerin egitim platformlarina erisim ve paylasim hizin1 hem de donanim performansini arttiracaktir.
Ozellikle su an kullanilmakta olan dgrenme ydnetim sistemleri ve bu sistemlerin kurulu oldugu sunucularda
karsilagilan erigim, veri glivenligi ve lisanslama sorunlarinin, bulut bilisimle en aza indirgenmesi s6z konusu
olabilir. Bulut bilisim 6rgiin egitimin de bazi1 sorunlarin1 ¢ézmek i¢in devreye girebilir. Ornegin, devam etmekte
olan FATIH Projesi kapsaminda dagitilan tabletlerde kullanilacak égrenme nesnelerine erisim, bulut iizerinden
¢ok daha kisa siirede ve program yiiklemesi gerektirmeksizin gergeklestirilebilir. Cok yiiksek teknolojik
ozelliklere sahip tabletlere tiretim ve bakim maliyeti igin biiyiik biit¢eler ayirmak yerine, bu biitge ile ya da daha
aziyla, uzun vadede ciddi performans kazanci saglanabilir. Bu baglamda, uzun vadeli yatirimlar igin maliyet
analizleri yapilmali, devlet ve 6zel sektor isbirligi ile uygulama alanlar1 genigletilmelidir.

Bulut bilisim teknolojisinin getirileri g6z 6niinde bulunduruldugunda, ileriye doniik kullanim alanlarinin gesit
ve sayica artacagl agiktir. Bu baglamda, egitim kurumlart ile aragtirma yapan resmi ve 6zel kurumlarin, bulut
bilisim temelli uygulama ve alt yapi olusturma calismalarina hiz vermesi gerekecektir. Bu bilgiler 1g1ginda,
konuyla ilgili aragtirma ve uygulama yapacak olan bireylere asagidaki dneriler sunulabilir:

1. Giliniimiizde gelistirilen bilisim teknolojileri, gelecekte bulut teknolojisini destekler nitelikte olmalidir.

2. Bulut teknolojisinin giivenlik agiklar1 {izerinde durulabilir ve bu agiklar giderilerek firmalarin veri
kaybetme korkular1 en aza indirilebilir.

3. Ulkemizde e-devlet uygulamalarinda kademeli olarak bulut teknolojisine gegisler hizlandirilabilir.

4. Mobil 6grenme ile bulut bir araya getirilerek, 6gretmen ve Ogrencinin kesintisiz iletisim kurmasi
saglanabilir.

5. Bulut bilisim sektoriiniin gittikce yayginlagmasi ile iniversitelerde bulut hakkinda egitim, bulutta
giivenlik, bulut yonetimi gibi bircok alt dal g6z Oniine alinarak, uygun ortamlarda teknik alt yapinin
kontrolii i¢in uzman yetistirilecek boliimler agilabilir.

6. NetApp, CISCO ve VMware gibi bulut teknolojisini kullanarak ticari kurumlar ile galigmalar yapan
firmalar devlet ile ortak olarak bulutu egitime entegre edebilirler.
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Etkilesimli Tahta Uygulamalari1 Uzerine Ogretmen Adaylarimin Gériisleri
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Ozet

Insanlar var oldugu giinden beri kesfetme ve iiretme giidiisiinii hicbir zaman kaybetmemistir. Birbiri iizerine
inga edilen bilgi, gecmisten gliniimiize insan hayatin1 kolaylastiracak bircok triiniin ortaya c¢ikmasini
saglamistir. Son yillardaki teknolojik gelismelere baktigimizda da bu gelismelerin hayatimizin her alanina
girerek hayatimizi kolaylastirildigi goriilmektedir. Ozellikle giiniimiiz bilgi ¢aginda, bilgiye olan ihtiyacin
artmasi ve bilginin artik evrensel hale gelmesi ile teknolojik gelismeler bilginin paylasimini daha kolay ve
hizli hale getirmistir. insanoglu bilgiye daha kolay ve kisa siirede ulasabilmektedir. Egitim sistemlerinde de
arttk bilginin dogrudan 6grenciye aktarilmasindan ¢ok, bilginin nasil kullanilacagi ve kaliciliginin nasil
saglanacagi iizerinde durulmaktadir. Bundan dolay: da egitim sistemleri teknolojik gelismelere uyum saglama
cabasi icerisine girmekte ve egitim ortamlari bunlara gore diizenlenmektedir. Ozellikle egitim-6gretim
stirecinde bilginin aktarilmasi ve kaliciligin saglanmasi igin teknoloji destekli 6gretim ortamlarinin kullanimi
yayginlagmaktadir. Bu baglamda, ¢oklu 6grenme ortamlarimi destekleyen, 6grenci motivasyonunu artirdigt
disiiniilen etkilesimli tahtalar artik siniflarda yer almaya baglamistir. Egitim kalitesinde dnde gelen birgok
iilkede oldugu gibi Tiirk egitim sisteminde de Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan “FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi” kapsanunda etkilesimli tahta kullanimina
gecilmistir. Etkilesimli tahta; geleneksel tahtay: bilgisayar ekranina doniistiirebilen, ekran goriintiilerini farkli
dosya bigimleri ile saklayabilen, daha 6nce hazirlanmis dijital materyalleri ekran iizerine yansitarak ve tekrar
diizenleme imkani saglayip kayit edebilen, goze, kulaga, dokunma duyusuna hitap eden ¢oklu 6grenme
ortamlarin1 destekleyen yararli bir sunu aracidir. Gelecegin Ogretmenlerini hazirlamada rol oynayan
iiniversitelerin, mezun olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik kariyerlerine bagladiklarinda kaliteli bir egitim
verebilmeleri igin egitim teknolojilerini etkili kullanabilen &gretmenler yetistirmeleri gerekmektedir. Bu
calisma, etkilesimli tahta kullanimi konusunda &gretmen adaylarinin goriis ve deneyimlerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Calismaya Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretim ve Teknolojileri
Egitimi Programi 4. smif 6grencileri ve Matematik Ogretmenligi programi 3. simf dgrencilerinden olusan
toplam 35 Ogrenci katilmistir. S6z konusu ¢alisma grubuna haftada 3 saat olmak iizere 2 hafta boyunca
etkilesimli tahta ile ilgili egitim verilmistir. Daha sonra Ogrenciler ikiser kisilik gruplara ayrilmigtir.
Sonrasinda her bir gruba 6gretmen rehberliginde etkilesimli tahta etkinlikleri yaptirilmigtir. Boylece kendi
alanlan ile ilgili herhangi bir konuyu etkilesimli tahtadan yararlanarak anlatabilecekleri video materyali
tasarlamiglardir. Bu siirecin ardindan 6grencilere agik uglu sorular yoneltilerek uygulamaya yonelik siire¢
degerlendirmesi ve ileriye yonelik Oneriler yapmalart istenmistir. Veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogrenciler, ilk kez karsilastiklar1 bu teknolojinin kullanimindaki zorluklarma ve etkili
kullanabildikleri  6zelliklerine, etkilesimli tahtayr alanlar1 ile ilgili hangi &grenme siirecinde
kullanabileceklerine ve 6grenmeyi kolaylagtiran hangi 6zelliklerinden yararlanabileceklerine dair goriisler
bildirmislerdir. Ayrica dgrenciler etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Gérligme
sorularindan elde edilen bulgularin, etkilesimli tahtayr etkili kullanabilen 6gretmenler yetistirebilme
konusunda yardimci olacag: diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, 6gretmen yetistirme, ders arag-geregleri

1. Giris

Bilimde ve teknolojideki hizli degismeler egitim alanini da etkilemis, egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi
geregini ortaya cikarmustir. Ozellikle ders arag-gereci olarak etkilesimli tahtanin egitimde kullanilmas: ile
dgrenme kaynaklarmin zenginlesmesi ve gesitlenmesi saglanmustir. Interaktif tahta veya elektronik tahta olarak
da isimlendirilen etkilesimli tahtalar son yillarda egitimcilerin olduk¢a dikkatini ¢ekmeyi basarmistir. Birgok
iilkenin (Ingiltere, Amerika, Avustralya) biitcelerinde etkilesimli tahtaya biiyiik oranlarda yatirim yaptiklari
belirlenmistir. Etkilesimli tahta uygulamasina ilk gegen iilke ingiltere’dir. ingiltere’de 2008 yilinda yapilan bir
arastirmada ilkogretimlerin tamamimin ve orta dereceli okullarin da % 98’inin akilli tahtay1 kullandig: tespit
edilmistir (Lai, 2010; Holmes, 2009; Torff ve Tirotta, 2010, akt: Kirbag Zengin, Kirilmazkaya, Kegeci, 2011 ).
Ulkemizde de “FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi” ile ilk uygulamasi 2010—
2011 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerceklestirilen egitimde bilgi teknolojileri
uygulamalarina gecilmistir. Belirlenen hedefler dogrultusunda 2013 yili sonuna kadar dersliklere biligim
teknolojileri araglar1 saglanarak, bilisim teknolojileri destekli 6gretimin gerceklestirilmesi amaglanmistir. Bu
proje kapsaminda yer alan ders ara¢ gereclerinden birisi de etkilesimli tahtanin derslerde etkili bir sekilde
kullanilmasadir.
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Teknolojinin egitimde kullanilmast ile beraber egitim ara¢ gereci olarak kullanilmaya baglanan
etkilesimli tahtalarin 6grenme siireci lzerindeki olumlu etkilerine iligkin arastirma sonuglarina literatiirde
rastlamak miimkiindiir. Sosyal ¢aligmalarin 6grencilerin 6grenmesi iizerinde etkilesimli beyaz tahtalarin etkisini
degerlendirmek amaciyla Amole (2007) tarafindan yapilan calismaya gore, etkilesimli tahta kullaniminin
ogrencilerin dgretim teknolojileri lizerindeki algisi incelenmis ve etkilesimli tahta kullanildigi siirece
ogrencilerin 6grenmesinde ve derse katiliminda artig oldugunu belirlenmistir.

Jang ve Tsai (2012), 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ve pedagojik-alan bilgisi arasinda anlaml
bir iligski olup olmadig1 {izerine yaptig1 ¢alismada ise gelistirdikleri 6l¢ek ile topladiklar1 verileri analiz ederek
pedagojik-alan bilgisi bakimindan etkilesimli tahta kullanan Ogretmenlerle etkilesimli tahta kullanmayan
Ogretmenler arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir baska calismada ise; Akbag ve
Pektas(2011), Fen ve Teknoloji laboratuarinda elektrik konusunda {iniversite 6grencilerinin etkilesimli tahta
kullaniminin akademik basarilarina etkisi {izerine yaptiklar1 arastirmada; deney grubuna etkilesimli tahta ve
laboratuar uygulamalari, kontrol grubuna sadece laboratuar uygulamalari ile 6grenme ortami saglamis ve
etkilesimli tahta kullaniminin akademik basariya anlamli bir katkisi olmamasina ragmen, derse katilimi
sagladigi, yaratici, ilging ve eglenceli ders ortami olustugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin
etkilesimli tahta kullanimi konusunda goriis ve deneyimlerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogrenciler, ilk
kez karsilagtiklar1 bu teknolojinin kullanimindaki zorluklarina, etkili kullanabildikleri 6zelliklerine, etkilesimli
tahtayr alanlari ile ilgili hangi 6grenme siirecinde kullanabileceklerine ve Ogrenmeyi kolaylastiran hangi
ozelliklerinden yararlanabileceklerine dair goriisler bildirmiglerdir. Goriisme sorularindan elde edilen bulgularin,
etkilesimli tahtay1 etkili kullanabilen 6gretmenler yetistirebilme konusunda yardime1 olacag: diisiiniilmektedir.

2. Yontem

Aragtirmanin &rneklemini Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Programn 4. smif &grencilerinden 14 ve Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi Programi 3. simif 6grencilerden 21 dgrenciden veri toplanmustir. Calisma grubuna haftada 3 saat
olmak {izere 2 hafta boyunca etkilesimli tahta ile ilgili egitim verilmistir. Daha sonra 6grenciler ikiger kisilik
gruplara ayrilmigtir ve her bir gruba 6gretmen rehberliginde etkilesimli tahta etkinlikleri yaptirilarak verilen
egitimin etkinliginin arttirtlmasi saglanmistir. Etkilesimli tahta ile ilgili verilen egitim siireci tamamlandiktan
sonra dgrencilere kendi alanlari ile ilgili herhangi bir konuyu etkilesimli tahtadan yararlanarak anlatabilecekleri
video materyali tasarlamalari istenmistir. Bu siirecin ardindan Ggrencilere agik uglu sorular yoneltilerek
uygulamaya yonelik siire¢ degerlendirmesi ve ileriye yonelik Oneriler yapmalari istenmistir. Veriler betimsel
analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.

Bu ¢alismada, nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilmistir. Nitel analiz yonteminde igerik analizi temel
alinmistir. Merriam (1995)’1nda belirttigi gibi aslinda tiim nitel analizler (gdriisme, alan notlar1 ve dokiimanlar)
birer igerik analizidir. Caligmada oncelikle temel kategoriler belirlenmis ve yeni kategorilerin galisma stirecinde
ortaya ¢ikmasi beklenmistir (Altheide, 1987). Ik ham veriler dncelikle kodlanmus, kategoriler bunun iizerinde
olusturulmustur. Ogrencilerden dogru ve samimi bilgilerin alinabilmesi amaciyla agik uclu sorularin yer aldig
kagit tzerine isim yazmamalar1 istenmistir. Calismada ayrica nicel analiz yontemi kullanilarak olusan
kategorilerdeki yogunlugun belirlenmesi amaglanmustir.

3. Bulgular

Bu boéliimde 6grencilerin acik uglu anket sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular asagidaki basliklar altinda ele alinarak yorumlanmustir.

e Bu etkinligi hazirlarken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?

e Materyal hazirlarken veya ders anlatirken Etkilesimli tahta kullanmanin avantajlari nelerdir?

e Materyal hazirlarken veya ders anlatirken Etkilesimli tahta kullanmanin dezavantajlar1 nelerdir?
e FEtkilesimli tahtanin en ¢ok hangi 6zelliklerini begendiniz?

o Etkilesimli tahtanin hangi derslerde kullanilmasi sizce uygundur? Neden?

o Ogretmenlik mesleginde etkilesimli tahtay1 kullanmak ister misiniz? Neden?

o Etkilesimli tahtanin egitimdeki etkilerinin artirtlmasi igin 6nerileriniz nelerdir?

e Etkilesimli Tahta ile ilgili hangi 6zelliklerinin kullanimi konusunda daha fazla bilgi edinmek
istersiniz?

“Bu etkinligi hazirlarken ne gibi zorluklarla karsilastiniz? ” sorusu ile elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. “Bu etkinligi hazirlarken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?” sorusuna Ait Frekans ve Yiizdelik

Tablosu
Karsilagilan Zorluklar (n=35) f %
Teknik bilgi yetersizligi 22 63
Materyali hazirlarken yeterli zamanin olmamasi 7 20
Etkilesimli tahtanin gec tepki vermesi 7 20
On bilgi eksikligi 6 17

Tablo 1 de goriildiigi gibi 6grencilerin %63’ “teknik yetersizligi” yoniinde goriis ifade etmiglerdir. Bunun
yam sira “etkilesimli tahtanin ge¢ tepki vermesi” (%20), etkilesimli tahta etkinlikleri ile ilgili “materyal
hazirlarken yeterli zamanin olmamasi” (%20), “6n bilgi eksikligi” (%17) karsilagilan zorluklar olarak tespit
edilmistir. “Materyal hazirlarken veya ders anlatirken etkilesimli tahta kullanmanin avantajlar1 ve dezavantajlar
nelerdir?” sorusu ile elde edilen verilerin simiflandirilmas ile elde edilen frekanslar ve yiizdelik dagilimi Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. “Etkilesimli tahta kullanmanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuna Ait Frekans ve

Yiizdelik Tablosu

Avantajlar1 (n=35) f %  Dezavantajlar1 (n=35) f %
Gérsellik 13 37 }Il(al;lclzrr::slindan dolay1 derste ¢ok vakit 9 2
Geometri ve Matematigin somutlagtirma 10 29  Teknik sorunlar 7 20
Dikkat gekme 5 14 Yavashk 6 17
Icerik zenginligi 4 11 Kullanicimin bilgi yetersizligi 6 17
Kalic1 6grenme 2 6 Geg tepki 4 11
Zamani verimli kullanabilme 2 6 Kullanilan yazilimin yetersizligi 3 9
Coklu ortam olusturma ve kullanabilme 2 6 Coklu kullanicilig1 desteklememesi 2 6
Fen bilimleri derslerindeki kullanim1 2 6 Derse kars1 motivasyon eksikligi 2 6
Internet iizerindeki bilginin aktarimi 2 6  On hazirhik gerektirmesi 2 6
Etkilesim 1 3 Icerik yetersizligi 2 6
Coklu zekay1 desteklemesi 1 3 Derslere gore kullaniglilik 1 3
Diiz anlatimdan kagis 3 3

Tablo 2 de goriildiigii gibi 6grencilerin %37’si “gorsellik”, %29’u “geometri ve matematigin somutlagtirarak
anlatimim” etkilesimli tahtamin avantajlar1 ydniinde en fazla belirttikleri goriislerdendir. Ote yandan etkilesimli
tahtanin dezavantajlar1 olarak “kullammindan dolay1 derste ¢ok vakit harcamasi” (%26) ve “teknik sorunlar”
(%20) ifade edilmistir. Sadece bir 6grenci etkilesimli tahtanin “Etkilesim” 6zelligini avantaj olarak belirtmistir.
“Etkilesimli tahtanin en c¢ok hangi o&zelliklerini begendiniz?” ve “Etkilesimli tahtanin hangi derslerde
kullanilmasi sizce uygundur?” sorulari ile elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. “Etkilesimli tahtanin 6zellikleri ve kullanimina iliskin 6grenci goriisleri”

Etkilesimli tahtanin hangi derslerde

En Cok Begenilen Ozellikler (n=35) f % | llamImas sizee uygundur? (n=35) f %
Gorsellik 5 14  Matematik 18 51
Araglar gubugunun kullanighlig: 5 14 Fen bilimleri 16 46
Fen bilimleri i¢in uygun araglar 4 11  Diger 8 23
Matematik ve geometri i¢in uygun araglar 4 11  Geometri 7 20
Egitici oyun 4 11 Cografya 6 17
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Video kayd1 yapabilmesi 4 11 Sozel dersler 6 17
Ekran kayd1 yapabilmesi 4 11  Bilgisayar dersleri 3 9
Etkilesim 2 6

Icerik gelistirme 2

Ses kayd1 yapabilmesi 2

Tablo 3 de gorildiigi gibi dgrencilerin %141 etkilesimli tahtanin goérsel olmasini ve yine %14°1 araglar
gubugunun kullanmighihigi ¢ok begenmektedirler. Bunlara ilaveten 6grenciler daha ¢ok Matematik ve Fen bilimleri
derslerinde etkilesimli tahtanm kullanilabilecegini vurgulamaktadirlar. “Ogretmenlik mesleginde etkilesimli
tahtay1 kullanmak ister misiniz? Neden?” sorular1 ile elde edilen verilerin siniflandirilmasi ile elde edilen
frekanslar ve yiizdelik dagilimi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. “Etkilesimli tahtanin Kullanimina iliskin Ogrenci Gériisleri”

Ogretmenlik mesleginde etkilesimli tahtay1 kullanmak ister misiniz? Neden? (n=35)

f % f %
Isterdim 26 74 istemezdim 9 26
Dikkat gekme 8 23 Teknolojiye uyum saglayamama 3 9
Kalic1 6grenme 2 6 Zaman kayb1 2 6
Ogrenci 6zelliklerini gelistirme 2 6 Derse uygun olmamasi 1 3
Teknolojinin egitimde kullanimi 2 6 Pasiflestirme 1 3
Kullanilan 6gretim yontemlerini 2 6

desteklemesi

Tablo 4 de goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu ogretmenlik mesleginde etkilesimli tahtayr kullanmak
istediklerini belirtmislerdir (%74). Bir yandan dikkat ¢ekmek (%23) etkilesimli tahtay:r kullanma nedeni iken,
diger yandan teknolojiye hakim olamamaktan duyulan bir kaygi (%9) ise kullanmama nedenleri arasindadir.
“Etkilesimli tahtanin egitimdeki etkilerinin artirilmasi i¢in onerileriniz nelerdir?” ve “Etkilesimli Tahta ile ilgili
hangi 6zelliklerinin kullanimi konusunda daha fazla bilgi edinmek istersiniz?” sorulari ile elde edilen bulgular
Tablo5’de verilmistir.

Tablo 5. “Etkilesimli tahtanin Kullanimina fligkin Oneriler”

Etkilesimli Tahta ile ilgili hangi 6zelliklerinin
kullanim konusunda daha fazla bilgi edinmek
istersiniz? (n=35)

Etkilesimli tahtanin egitimdeki etkilerinin
artirillmasi igin 6nerileriniz nelerdir? (n=35)

f % f %
Ogretmenlere egitim verilmesi 16 46  Materyal gelistirme 7 20
Materyal gelistirme 7 20  Etkilesimli tahtanin teknik &zellikleri 2 6
Daha fazla 6zellik 7 20
Tiim okullarda bulunmast 4 11
Pratik kazanilmasi 5 14
Teknik problemleri giderilmesi 2 6
Kullanimi konusunda miifredatta yer 1 3

ayrilmasi

Tablo 5 de elde edilen bulgulara gore, etkilesimli tahtamn egitimde etkili kullanimi igin Oncelikle
“dgretmenlere egitim verilmesi” gerektigi belirtilmistir. Bunun yani sira “materyal gelistirme” ve “etkilesimli
tahtanin daha fazla 6zellikleri” olmasi diger etkiler arasindadir. Etkilesimli tahta iizerinde materyal gelistirme ve
etkilesimli tahtanmn teknik ozelliklerini ise daha ¢ok 6grenmek istediklerini ifade etmektedirler. Ogrencilerin
etkilesimli tahta hakkindaki goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur;
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o “ Etkilesimli tahta uygulamalariyla ilgili daha onceden hi¢bir fikrim yoktu. Dolayisiyla derste
anlamakta zorlandim.”

o “Zaman dilimi kisith ve teknik bilgi anlaminda yeterli donamma sahip olmadigimdan dolay: zorluk
yasadim.”

o “FEtkilesimli tahtanin avantajlar: gorsel olmasi ve derse hiz kazandirmasidir. Dezavantaji ise
etkilesimli tahtanin yazilimina uygun icerigin az olmasidir.”

o “Matematiksel ifadelere ve geometrik sekillere ayrintily bir sekilde ¢izmeden kolaylikla
ulasabiliyorduk.”

o “Eger etkilesimli tahtay: kullanmasini ¢ok iyi bilmiyorsak ¢ok fazla vakit kaybederiz. Bu da bize
yarardan ¢ok zarar verebilir.”

o “En ¢ok matematik oyunlarini begendim..”

o “3 boyutlu cisimlerin gosterimi, internet iizerinden ders materyallerine ulasarak tahta iizerinde islem
yapmak giizel oluyor.

1l

o “Sunum tasarimnn kigisellestirilmesine yéonelik daha fazla éneriye ihtiyacim olabilir.’

o “Sozel dersler i¢cin daha fazla icerik gelistirilirse etkilegimli tahta daha da kullanigl olur.

Ogrenciler genellikle Matematik ve Fen bilimleri derslerinde etkilesimli tahtay1 kullanilabilecegine dair
goriis belirtmiglerdir. Bu derslerde daha c¢ok kullanmalarinin sebepleri genelde etkilesimli tahta ile dersi
gorsellestirerek verebilmeleri, soyut bilgileri somutlagtirarak ve 6grencilerin dikkatlerini ¢ekerek vereceklerini
diisiindiikleri i¢in bu dersler iizerinde yogunlagsmiglardir. Bu bulgular bu alanda yapilan birgok calismayi
desteklemektedir(Amole,2007; Jang ve Tsai,2012; Kaya ve Aydin, 2011, Akbas ve Pektas, 2011).

4. Sonug ve Oneriler

Bu calisma, o6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta kullanimi konusunda goriis ve deneyimlerini belirlemek
amaciyla etkilesimli tahta ile ilgili egitim verilen 35 6grenciyle yapilmistir. Ogrencilerden kendi alanlart ile ilgili
herhangi bir konuyu etkilesimli tahtadan yararlanarak anlatabilecekleri video materyali tasarlamalar: istenmistir.
Bu siirecin ardindan &grencilere acik uglu sorular yoneltilerek uygulamaya yonelik siire¢ degerlendirmesi ve
ileriye yonelik Oneriler yapmalari istenmistir. Caligmanin sonuglari ve Oneriler asagida maddeler halinde
verilmistir;

e ET tahta kullanimina ydnelik en 6nemli zorluklardan birisi, teknik bilgi ve 6n bilgi yetersizligidir. Her
ne kadar bu galigmaya katilan 6grencilere bu konular hakkinda daha once bilgi verilse de egitim
ortamlaria yeni girmeye baslayan s6z konusu ders aracinin kullanimina yonelik kaygilar ve 6grenme
zorluklar1 yaganmaktadir.

e Gorsel unsurlar1 kullanabilme, soyut bilgiyi somutlastirabilme, dikkat ¢ekme, zamandan tasarruf
saglama, kalict 6grenme saglama, kullaniglilik, ¢oklu ortam olusturabilme ve kullanabilme, internet
iizerindeki bilginin aktarimi etkilesimli tahtanin avantajlarindandir. Kullanimindan dolay: derste ¢ok
vakit harcamasi, teknik sorunlar, kullanicinin bilgi yetersizligi, etkilesimli tahtanin yaziliminin
yetersizligi, ¢oklu kullaniciyr desteklememesi, 6n hazirlik gerektirmesi ve igerik yetersizligi ise
etkilesimli tahtanin dezavantajlarindandir.

e Ogretmen adaylar1 6grenme ortamlarinda kullamlmaya yeni baslanan etkilesimli tahtamin su
Ozelliklerini begenmislerdir; gorsellik, ara¢ gubugunun rahat kullanimi, ara¢ ¢ubugunda 6zellikle Fen ve
Matematik alanlart i¢in kullanilabilecek oOzellikler, egitici oyunlari bulundurmasi ve video kaydi
yapabilmesi. Fen ve Matematik derslerinin anlatiminda kullanilabilecek 6zelliklerin olmasindan dolayt,
daha ¢ok bu derslerde tercih edilebilecegi diigiiniilmektedir.

e FEtkilesimli tahtanin egitimde daha etkin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere hizmet igi egitimler
verilmesi, 6gretmen adaylarina tahtamin kullanimi konusunda bilgi verilmesi veya miifredatlarinda yer
almasi, etkilesimli tahta materyali gelistirilmesi, etkilesimli tahtada daha fazla 6zellik bulunmasi ve
teknik problemlerin yasanmamasi gerektigi 6nerilmektedir.

o  Gelecegin dgretmenlerini hazirlamada rol oynayan iiniversitelerin, mezun olan 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik kariyerlerine basladiklarinda kaliteli bir egitim verebilmeleri icin egitim teknolojilerini
etkili kullanabilen dgretmenler yetistirmeleri gerekmektedir.
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Abstract

With development of computer systems and their increasing use, we witness their effects of the technology
on several different fields including education and health. Among educational disciplines, mathematical
education, especially general mathematics, has attracted more attention. One of basic strategies for
mathematical education is the use of computer algebra system (CAS). CAS can also be used in academic
evaluation. In this paper, a CAS-like system is presented for the step-by-step solution of problems. The
proposed system also deals with the production of new questions using the templates that are derived from
the solved questions or entered by the users. The system currently focuses on the solutions of various
problems associated with the subject of derivative, however, can be easily extended to cover the other
subjects of general mathematics.

One of major benefits of the system is that students can access many examples of similarly solved problems
in an appropriate way without spending time and cost, particularly in order to comprehend a mathematical
topic well. Besides the step-by-step solution of problems, if possible, the different solution ways for the
related problem is also provided, which helps students to learn better, and have them get familiar with
different aspects of the solution. On the other hand, the system allows educators to design similar questions
for their own educational standards, and to produce some tests and quizzes for students more easily and
rapidly.

Key Words: Computer Algebra System, Step-by-Step Solution, JavaCC, Self-Evaluation

1. Introduction

From the beginning of computer science, algorithms, methods and techniques have being developed. From the
beginning, program generation had been started by Assembly languages. The design of first interpreter was
presented by John Backus in 1953 because of difficulty writing the program and it’s time-consuming by these
languages; however, the interpreter was not of sufficient quality. Later, due to the importance of the issue,
interpreters and compilers were developed, and the importance of their developments is emerging more and
more. With development of computer systems and their increasing use, we witness their effects of the
technology on several different fields including education and health. In recent years, there have inevitably been
many technological changes on educational practices and materials. Earlier, educational contents developers
used to view technology as a catalyst to prepare course materials for high schools and universities. Because of
ubiquity and accessibility of technological tools such as calculator and computer, it seems compulsory to direct
educational practices on the use of such tools. Among educational disciplines, mathematical education,
especially general mathematics, has attracted more attention (Dunham & Dick, 1994, S.40). One of basic
strategies for mathematical education is the use of computer algebra system (CAS). In 1986, in the paper entitled
"Computer Algebra System, Tools for Reforming Calculus Instruction”, Small & Hosack (1986) addressed the
use of CAS in development of conceptual comprehension, teaching method, wrong conception analysis,
exercises, test questions, and finally the overcoming of restrictions leading to deficiency in algebraic operations.
Certainly wide efforts have been started in the use of CAS; different pieces of software have been produced, and
more under development, in this field. Specifically, alternative programs such as distance education and virtual
education have made it necessary to utilize technological tools, and subsequently create relative educational
models and produce educational contents consistent with these instructions.

CAS can also be used in academic evaluation. For long, one of main concerns has been considered to be the
design of standard questions consistent with educational level. The step-by-step solution of problems can help
students in self-evaluation and learning through problem solving. In this paper, a CAS-like system is presented
for the step-by-step solution of problems. The proposed system also deals with the production of new questions
using the templates that are derived from the solved questions or entered by the users. The core calculation
mechanism of the system, which is based on symbolic calculation techniques, can be coded by using a Java-like
programming language. The input data of the system are textual expressions used for the representations of
mathematical problems, which can be parsed via a compiler compiler tool such as JavaCC. The system currently

! Correspondent author address: Mir Mohammad Reza ALAVI MILANI, Computer Engineering Department, Karadeniz Technical
University, Turkey. Email: Milani@ktu.edu.tr
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focuses on the solutions of various problems associated with the subject of derivative, however, can be easily
extended to cover the other subjects of general mathematics.

Using the proposed system, it is possible to create a suitable environment in which students can study on
many mathematical problems generated according to the level of their individual skills. One of major benefits of
the system is that students can access many examples of similarly solved problems in an appropriate way without
spending time and cost, particularly in order to comprehend a mathematical topic well. Besides the step-by-step
solution of problems, if possible, the different solution ways for the related problem is also provided, which
helps students to learn better, and have them get familiar with different aspects of the solution. On the other
hand, the system allows educators to design similar questions for their own educational standards, and to
produce some tests and quizzes for students more easily and rapidly.

2. Problem Solving

One of the most important purposes being currently thought for all subjects is ability to solve a problem. In
twenty-first century education, skill acquisition in problem solving is the most important case that has to be
addressed. For this purpose, work on methods increasing this skill has recently been focused and it is addressed
as one of major issues in education.

Mathematics is considered as one of educational concerns from the view of many individuals; many
individuals wish to complete education and get rid of mathematical nightmares. For some, however, mathematics
as giving meaning to the whole creation is exciting and important. Now a question is 'What causes that for some
mathematics is very highly difficult and unbearable, and for some is pleasant and beautiful." An answer to the
question is that mathematics, like other materials, will be pleasant when it is learned. In other words, as
mathematical comprehension and teaching are increased, interest in and tendency to it are increased; if there is
an incorrect understanding of mathematical problems, then hatred of mathematics will be increased. Of course,
one of the most important issues, which can help increase mathematical learning, is to increase people’ ability to
solve a problem. For this purpose, in mathematical teaching, increasing ability to solve a problem is of high
importance. In fact, success in mathematics can be pursued in ability to solve a problem.

3. Computer Algebra Systems (CAS)

CAS is systems that perform arithmetic operations on functions, formulas, symbols and numbers without any
computational errors. Usually, the results of this type of system are without error and ambiguity. These systems
are very diverse, but usually some type of system that runs on standard mathematical operations, simplifying
polynomials and functions, is more focused. Some features of this system are as follows:

e Simplification of complex functions
o Differentiation

Definite and indefinite integration
Limit

Differential Equations

e Series

Linear and non-linear equations

e Operations on vectors and matrices

Modern CAS systems have conversational features and graphical and numerical representations. Many
general mathematical problems are being developed and presented by these systems. CAS systems are classified
to two groups: General purposes; and specific purposes. Systems with general purposes are designed and created
for general mathematical intents, and focused on general mathematical operations. The following are examples
of these types of systems.

AXIOM, REDUCE, MACSSYMA, MAPLE, MATHEMATICA, DERIVE.

Systems with specific purposes insert operations, which are mathematical and or physical operations in
general, on specific environments. Data structures in these types of systems are usually designed by a work
environment. Examples of these systems are CAYLEY, which is designed on group theory, and DELIA, which
is designed on differential equations.
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3.1 History of CAS Systems
The history of the use of computer for mathematical expressions dates back to 150 years ago. In 1836, Charles
Babbage worked on the development of his computer as a formula and algebraic tool. Also, accelerating the
development of computer after World War I, we face some issues of these types of systems; for example, in
1946 J. R. Wormer sly developed a computer called ACE for this purpose.

Also, some developed systems are as following.

1. REDUCE in 1960 by A. Hearn for physics at Utah University;

MACSYMA in the early 1970 by J. Moses at MIT University, which can be considered as one of
general libraries for the computer-aided solution of mathematical problems;

3. MAGMA in 1970 by J. Cannon for calculations of group theory and geometry based on CAYLEY;

MuMATH and in the continuation of DERIVE in 1980 at Hawaii University for general purposes for
PC computers;

5. MAPLE in 1980 at Waterloo University by Geddes; which at present is used as a general CAS system;
6. MATHEMATICA in 1988 by the S. Wolfram research institute.

3.2. CAS Systems in Mathematics

With increasing CAS systems, the thought of use of these systems in mathematical teaching was created; there
were different discussions about the use of these systems in mathematical curricula (Kutzler, 2000; Waits &
Demana, 1999). The application of CAS systems to teaching programs has been focused from two dimensions:
First dimension, the use of these systems as part of mathematical teaching programs like instructing materials
including solving equations, derivates, etc. (Judson, 1990; Mayes, 1995; Palmiter, 1991; Runde, 1997); and
second dimension, the development of teaching programs based on technology, that is changing teaching
structures and methods based on the use of technology (Brown, 1998; Drijvers, 1998; Heid, 1997; Herget, Heugl,
Kutzler & Lehmann, 2000).

In recent years, different research on the impacts of use of CAS systems on improvement in mathematical
teaching has been conducted, showing the favorable impact of use of CAS systems in mathematical teaching
(Bennett, 1995; Day, 1996; Heid, 1988; Tall, 1996). Also, studies on the use of technological educational
systems for teaching the derivative subject have been performed (Heid, 1984, 1988; Judson, 1988; Palmiter,
1991; Repo, 1994).

Efforts made on the use of CAS systems in mathematical teaching have usually been as non-numerical
solutions and, in some cases, graphical representations, which the results suggest improvement in educational
quality while the utilization of these systems.

4. Proposed System

In this paper, we address the use of CAS systems in mathematical teaching in general (and the derivative subject
in particular) from another point of view, and propose a system that can solve problems related to derivatives
automatically and represent the solution to the problem step-by-step.

In the study conducted, using tools available and utilizing the programming language Java we started to
design an automatic solution system for derivative-related problems. In the design of this system, the following
different stages are examined:

e Input receiving; parsing and forming a parser tree

e Evaluating and performing the derivation operations on the tree
e  Simplification

e Presentation

e Creating a template; and automatic question generation.

4.1. Input receiving; parsing and forming a parser tree

To implement the system, in particular, in the parsing stage, JavaCC developed for this purpose was used.
JavaCC is a tool that allows the development of word parsers. The grammars used in the tool are of context-free
grammar (CFG) kind. The design and development in JavaCC is consisted of four steps:
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e  Specification grammar in EBNF

e Convert EBNF Grammar to JavaCcC file
e Convert JavaCC file to Java files

e  Use Java files in Application

Therefore, to design a parser, depending on applications targeted, initially requires grammar designing. In the
system examined, input data is computational and mathematical expressions; therefore, designing a grammar is
required to recognize and parse the mathematical expression. Table 1 presents a grammar EBNE for
computational expressions.

Table 1: EBNF grammar for arithmetic expressions

E>E "+" E (Plus) E D"exp" "(" E ")"
E2>E "-" E (Minus) (Euler)
E>E "*" E (Times) E >"log" "(" E ")" (Log)
EDE "/" E (Divide)  E D"sqgrt" "(" E ")"
E2>E """ E (Power) (Sqrt)
E D nyn (Var) E 2"sin" "(" E ")" (Sin)
E > "+" E E >"max" "("E "," E ")" (Max)
ED"-" g E = (D)+ ("." (D)+)? (Num)
ES>"(mE ™"
D > ["0"-"9"]

In Table 1, operator priorities are not considered for the expressions. In mathematical expressions, there are
priorities for operators. In Table 2, operator priorities are given for the suggested system.

Table 2: Operator priority

Operator Meaning Direction

A Exponentiation Right to Left
+, - Plus and minus sign Right to Left
* Multiplication, Division Left to Right
+, - Addition, subtraction Left to Right

In Table 2, the mathematical functions are not shown. In mathematical expressions, functions have a level of
operator priority. In case of using JavaCC, the conversion of the grammar to the LL(Kk) kind is required. Table 3
shows the LL (1) form of the grammar in Table 1 with regard to priorities discussed in Table 2.

Table 3. Operators for arithmetic expressions, including the meaning of an LL (1) grammar

Rule Method Rule Method
S 2E § parse() R = "x" element ()
E 2T E’ expr () R 2 "exp" "("E ")"
E/ D ("4" | v-my T R > "log" "(" E ")"
E’ R > "sqrt" "(" E ")"
ET > R > "sin" "(" E ")"
R > "max" "(" E ","
T >F T/ term() E ")"
T/ 2> ("*" | "/") F R 2> D)+ ("." (D)+)?
T’ R>"(E ™"
T > D > ["0"-"9"]
F > ("+" | "-")2 P unary ()
P >R (""" P)? power ()

A scanner starts to generate tokens to analyze inputs; each token represents the inseparable segments of
inputs. For example, in mathematical expressions, “”, “”, and or “” are viewed as tokens. On the other hand,
when facing different data related to a data type, a token of interest can be produced. For example, for numerical
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data "5", "0.1" and so on, a token NUMBER is generated. In the suggested system, the tokens in Table 4 are

considered to scan mathematical expressions.

Table 4. sample token declaration

/[EvalParse.jj

SKIP : { man | Il\tll | ll\rll }

TOKEN : { <NUMBER : (["0"-"9"])+
gllll (["0"—"9"])+)? >

TOKEN : { <EOL : "\n" >}
TOKEN : /* OPERATORS */
{

<PLUS: "+" >

| < MINUS: "-" >

| < TIMES: "*" >

| < DIVIDE; "/" >

(Continued)

| < POWER: """ >
| < EXP: "exp" >

| <LOG: "log" >

| < SQRT: "sqgrt" >
| < SIN: "sin" >

| < MAX: "max" >
| < X:"x" >
|<COM: "" >
| <LPR:"(">
| <RPR:"™)" >

}

For example, using the definitions of tokens in Table 4, the mathematical expression " (x+1)*2-
x*sin (x) "isscanned as "LPR X PLUS NUMBER RPR TIMES NUMBER MINUS X POWER SIN LPR
X RPR". The tree representation of the expression is shown in Figure 1.

Figure 1.The tree representation of a expression

4.2. Parser

Using specific rules a parser analyzes an input. In general, in this stage, the accuracy of data input is examined,;
using the rules employed in the design of the stage a parser tree can be formed. It should be noted that in the
input parsing stage, some characters of a string entered in every stage will be examined. In the system, a string is
evaluated as character by character. For this reason, a grammar of the LL(1) kind was designed. Table 5 gives

the defined rules of the grammar in the JavaCC language.

Table 5: The definition of the grammar rules in JavaCC

/[EvalParse.jj
void parse() : { }
{

expr() (KEOF> | <EOL>)
}

void expr() : { }

{

term()( <PLUS> term()
| <MINUS> term()

)*

}
void term() : { }
{

(Continued)

| <MINUS> power()

| power()

}

void power() : { }

{

element() (<POWER> power() )?
void element() : { }

<NUMBER>

| <X>
| <LPR> expr() <RPR>
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unary() ( <TIMES> unary() | <EXP> <LPR> expr() <RPR>

| <DIVIDE> unary() | <LOG> <LPR> expr() <RPR>
)* | <SQRT> <LPR> expr() <RPR>
} | <SIN> <LPR> expr() <RPR>
void unary() : { } | <MAX> <LPR> expr() <COM>
{ expr() <RPR>

<PLUS> power()

Using Table 5 and facilities in JavaCC, Java files can be generated that allow one to parse and form a parser
tree.

4.3. Evaluation, Performing Operation, Simplifying, and Representation
In next stage, the tree formed in the previous stage should be traversed, and the operation related to derivation
should be performed. For is purpose, the tree is traversed; in each node derivation is performed, depending on an
operator they meet. Notice that the class Num is considered for operations on numbers, and the Var for
operations on a variable on which the derivate is performed. In each class, Driv for performing derivation,
Simplest for simplifying and eval for final evaluation and representation are created to perform the function
operations.

It worth to note that in each stage of meeting, and following each derivation, the expression related to the
tree is formed and represented so a step-by-step representation will be possible. Now, using a simple evocation
the system examined can be used in an Application. Figure 2 shows an example of the evocation.

public class EvalExp {
public static void main(String[] args) {
EvalParse parser = new EvalParse(System.in);
try {
System.out.printin(parser.parse().Driv().Simplest().eval;(()
} catch(ParseException e){
e.printStackTrace;()

Figure 2. An example of the evocation

4.4, Automatic Equation Generation

Using the concepts of compilers and having a tree related to a mathematical expression, a new mathematical
expression is automatically produced. First, a tree related to a question is created, and then changing the constant
expressions to the variable expressions a template of the question is generated.

Now, having a tree template of a question, a function can be designed (by the criteria considered) to traverse
through the tree and to produce random numbers; with replacing the numbers produced diverse and similar
questions to the question can be generated. These questions can be presented to students, and used as a tool of
their learning assessment. Also, by using an appropriate programming environment, teachers can be helped to
generate such questions to design standard, diverse questions.

5. Result and Conclusion

In this work, a CAS-based system was developed for teaching and automatically solving problems related to
derivates. By the step-by-step representation of a problem, students can be helped to learn this mathematical
subject. Also, the possibility of generating different solutions to a problem and automatically generating a similar
new problem to the problem solved can improve students, learning capabilities. So, students will be able to
automatically access the infinite number of questions, without spending cost and time, and observe their different
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solutions step by step. This feature helps them increase their ability to solve a problem, and prepares them for
tests. On the other hand, utilizing the system teachers will be able to produce and use diverse questions based on
templates designed for each grade, saving time.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Facebook Sosyal Paylasim Agim Egitim-Ogretim
Amach Kullanim Durumlar

Zeynep BASKAN!
Nedim ALEV Nevzat YIGIT

Ozet
Bu calismanin amact; Fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan bilgi paylasimi amaciyla olusturulan Facebook
isimli sosyal ag sitesinde kurulan bir grupta egitim 6gretimle iliskili olarak hangi tiir bilgilerin paylasildigint
arastirmaktir. Bu amag dogrultusunda Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali §gretmen
adaylan tarafindan egitim Ogretimle iliskili bilgi paylasimi amactyla olusturulan grupta 31 Ocak 2012 ve 10
Subat 2013 tarihleri arasinda yer alan 544 gonderi ve bu gonderilere yapilan yorumlar segilmistir. Caligmada
sonraki asamasinda eldeki veri icerik analizi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan olusturulan en
fazla gonderi derslere ve sinavlara yonelik bilgilere dayalidir. Bunun diginda adaylar dersler, ders kayitlari, bazi
duyurular ve ikinci el ders kitaplari ile iliskili gonderileri bu grup tizerinden paylasmistir. Caligma Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin 6gretim elemanlar1 ve kendi aralarinda haberlesmeyi saglamak amaciyla incelenen grubu
olusturduklari sonucuna varilmigtir. Haberlesmeye konu olan paylagimlarinin ¢ogunlukla sinav bilgileri, ders ve
konu igerikleri, 6devler, ders kayitlar1 gibi igerikleri barindirdigi, ¢ok sinirli sayida paylasimin bazi konularin
6grenilmesine yonelik bilgi, video vb. igerikli paylagimlar oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan genis gruplarla
iletisimin kolay hale getirildigi bu ortamlardan Ogrenme-6gretim amagli potansiyellerinden yeterince
faydalanilmadig1 sonucuna varilmstir.
Anahtar kelimeler: Sosyal Aglar, Facebook, Ogretmen Adaylari

1. Giris

Gelisen teknoloji insan yasamin etkilenmis ve bireylerin yasantilar: her gecen giin bu gelismeler dogrultusunda
daha fazla degismistir. Teknolojik gelismelerin paralelinde iletisimi kolaylastirmada internet 6nemli bir adim
olarak bu yenilikler icerinde yerini almistir. Bu baglamda internet, birgok bilgisayar aginin mekandan bagimsiz
olarak siber bir diinyada bir araya gelmesinde olusmus bir ortam olarak tanimlanmaktadir (Cam, 2012).
Kullanicilara bircok avantaj saglamasi nedeniyle internet kullanimi her gecen giin artmakta ve yeni birg¢ok
kullanict bu diinyada yerini almaktadir. Bu gelismelerin paralelinde yeni ve farkli birgok uygulama sanal
ortamlarda kullanicilarin begenisine sunulmakta veya ihtiyaci karsilamak igin farkli uygulamalar gelistirilmistir.
Insan yasami iizerinde olduk¢a fazla degisiklikler yapan hem internetin hem de iletisim teknolojilerinin
gelisimine paralel olarak yeni iletisim ortamlart ortaya ¢ikmigs ve bu baglamda sosyal aglar da bu iletisim
ortamlarinda yerini almistir (Kiret, 2012).

Bireylerin on-line etkilesimine dayali ortamlar olan sosyal aglar gelisen ve degisen toplumda insanlarin
ayrilmaz bir pargasi olarak giinliik yasamda yerini almistir. Temel amaci kullanicilarinin kendi igerisinde
etkilesimde olmasinda amaclayan bu siteler, bireylerin fotograf, dosya veya gesitli bilgilerinin paylagilmasina ve
bazi organizasyonlarin diizenlenmesine yardimci olmaktadir (Ata, 2011). Iletisim teknolojilerinin giinliik
yasamin her alaninda yer almasi sosyal aglarin daha ¢ok 6énem kazanmasinda 6nemli bir etken olmustur (Onat ve
Alikilig, 2009). Siklikla kullanilicilar tarafindan internet iizerinde ziyaret edilen sosyal aglarin kullanimi birgok
insan1 etkilemis ve bireylerin bazi aligkanliklarini bile degistirmistir (Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010).
Artik insanlar zamanlarimin biiyiik bir boliimiinii bu sitelere ayirarak gegirmektedir. Bu nedenle giiniimiizde
sosyal aglar bir bagimlilik araci olarak goériilmekte (Cam, 2012) ve sosyal aglardan ayri kaliman zamanlarda
bireyler kendilerinin bir gereksinimlerinden yoksun olarak hissetmektedirler. Bu gelismeler sonucunda sosyal
aglarin popiileritesi de her gegen giin daha fazla artmis ve diinya {izerinde o kadar fazla ilgi gormiistiir ki farkli
dillerde aktif olarak faaliyet gosteren 200’1 askin sosyal ag sitesi bulunmaktadir (Celik, 2012).

Bu sosyal aglardan en sik kullanilan ve iiye sayisinin en fazla oldugu ag ise Facebook’tur. Baglangicta
iiniversite 0grencileri i¢in kurulan sitenin giiniimiizde her yastan kullanicis1 bulunmaktadir (Ergeng, 2011). Buna
karsin ozellikle iiniversite dgrencilerinin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugunun bir Facebook hesabina sahip oldugu
bilinmektedir (Sheldon, 2008; Geng, 2010). Bu kadar genis alanda kullaniciya hitap eden Facebook iizerinde
bireyler kendilerini ifade edebilmekte, eglenerek stres atabilmekte veya ortak amacglar veya gorisler
dogrultusunda birlesebilmektedirler (Kalafat ve Goktas, 2011). Ulkemizde de Facebook kullanimi 6zelikle
gencler arasinda  olduk¢a  yaygindir.  Facebookla ilgili  istatistiksel  verilerin  yer  aldigi
http://www.socialbakers.com/ adli web sitesi verilerine gore diinya iizerinde yer alan iilkelerde Tiirkiye altinct
sirada yer almaktadir. Bu kadar fazla kullanicisi olan Facebook beraberinde bir¢ok uygulama ve etkinliginde
kullanimini katilimcilarina sunmaktadir. Facebook tizerinde kullanicilar iletisim bilgilerini, kigisel bilgilerini,

‘or. Zeynep BASKAN, Karadeniz Teknik Universitesi, zeynepbaskan@hotmail.com
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arkadas listelerini, sosyal ilgi gruplarmi yonetebilirken ayni zamanda mesajlasma, fotograf paylasimi,
fotograflara yorum yazma, arkadaslarinin duvarina yazi yazma, sosyal ilgi gruplarina katilma veya grup
olusturma, bu gruplarla fikir aligverisinde bulunma, ¢esitli uygulamalar1 ekleme ve oyun oynama gibi farkli ve
genis etkinliklere katilabilmektedirler (Celik, 2012)

Giintimiizde sosyal aglarin kullanimimin artmasi ile birlikte her alanda meydana gelen olaylarin ve
gelismelerin bu aglarda paylasilmasina paralel olarak egitimde de bu aglarin kullanilmasini giindeme getirmistir.
Bu durum egitim 6gretimle iligkili konularin da Facebook iizerinden paylasilmasina neden olmakta ve bu siteyi
egitim 0gretimin kaginilmaz bir pargast haline getirmektedir (Kalafat ve Goktas, 2011). Bu durumun nedenleri
arasinda iiniversitelerin fazla destegi olmadan kolay ve ucuz bir kullan1 alani saglamasi, egitime rahatlikla
entegre edilebilmesi ve bu tiir uygulamalarin hizla yayginlagmasi sayilabilir (Tiryakioglu ve Erzurum, 2011).
Bunun yaninda dgretmenlere egitim 6gretim faaliyetlerinde aktif, yaratici, isbirlik¢i, 6grencilerin karsilikli ve
ogretmenle etkilesimi, arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerinin hem kullanma hem de gelistirmede
olumlu katkilar saglamaktadir (Giilbahar, Kalelioglu, Madran, 2010). Bu baglamda son yillarda egitim 6gretim
faaliyetlerine sosyal aglarin entegre edildigi bir ¢ok calisma dikkat ¢ekmektedir (Keles, Demirel, 2011; Baris,
Tosun; 2013). Bilginin yayilmasinda farkli gruplara hizli ve etkili bir sekilde ulagsmasinda Facebook dnemli bir
gorev ustlenmektedir.

Bu ¢alismanin amaci; Fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan bilgi paylasimi amaciyla olusturulan Facebook
isimli sosyal ag sitesinde kurulan bir grupta egitim ogretimle iliskili olarak hangi tiir bilgilerin paylasildigin
aragtirmaktir.

2. Yontem

Bu amag¢ dogrultusunda Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 6gretmen adaylari
tarafindan egitim 6gretimle iliskili bilgi paylasimi amaciyla olusturulan grupta 31 Ocak 2012 ve 10 Subat 2013
tarihleri arasinda yer alan 544 gonderi ve bu gonderilere yapilan yorumlar se¢ilmistir. Gonderiler yalnizca liyeler
tarafindan goriilmektedir. 550 {iyenin yer aldigi grupta yedi yonetici bulunmakta ve bu yoneticilerin timii
Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi programinda &grenim gérmektedirler. 2011 yilinda
kurulan grup fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylart ve diger katilimcilart kendi
igerlerine kabul etmektedir.

Bu dogrultuda verilerin analiz siirecinde fen bilgisi 6gretmenleri i¢in olusturulan grup igerisinde yer alan
gonderiler oncelikle incelenmis ve egitim Ogretimle iligkili olmayanlar ve bu gonderilere yapilan yorumlar
belirlenerek asil veriden ¢ikarilmistir. Sonraki asamada eldeki veri incelenerek birinci seviye kodlar
olusturulmustur. incelenen génderilerin bir kisminda bazi durumlarda iki veya daha fazla kategori ile iliskili
durumlar olabildiginden bu gonderiler aym1 anda farkli iki veya daha fazla kategoriye dahil edilmistir.
Olusturulan bu kodlar kendi igerisinde frekanslandirilmis ve liste haline doniistiiriilmiistiir. Elde edilen bu kodlar
kullanilarak belirli gruplar olusturulmus ve bunlar bir iist kategoride, ikinci seviye kodlar altinda toplanmustir.
Calismanin sonraki siirecinde ise ikinci seviye kodlardan yararlanarak temalar meydana getirilmistir. Temalarin
olusturulmasi ile ¢alismadan elde edilen veriler tablo haline doniistiiriilmiistiir. Calismanin son asamasinda ise
elde edilen tablolardan yararlanilarak veriler yaziya doniistiirilmiistiir.

3. Bulgular

Tablo 1.de Fen Bilgisi 6gretmen adaylar tarafindan Facebook iizerinden olusturulan grupta yer alan gonderilerin
analiz edilmesi sonucunda kategoriler haline doniistiiriilen gonderilere ait veriler yer almaktadir. Ayni tabloda
ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan gonderilere ait ikinci seviye kodlar ve kategoriler yer bulunmaktadir.
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Tablo 1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturulan génderiler

Kategoriler Kodlar f
Sinav sorulari 204
Sinavlara yonelik KPSS bilgileri 7
bilgiler Sinav sonug bilgileri 61
Sinav bilgileri 58
Konu agiklamalari 173
Odevler 29
Derslere yonelik bilgiler  Ders saati degisikligi 25
Se¢meli dersler 12
Ders programi 6
Ders kaydi 30

Ders kayitlar Harglar >

Ogretim elemam duyurular
Ogretmen aday1 duyurulari
Ikinci el ders kitaplar

Burs bilgileri

Duyurular

Tablo 1 incelendiginde dgretmen adaylar tarafindan olusturulan génderilerin biiyiik bir kisminin sinavlara
yonelik bilgilere dayali olusturuldugu belirlenmistir. Bu kategoride adaylar en fazla sinav sorulari ile iliskili
gonderi olusturmuslardir. Sinav sorulari ile iligkili olarak adaylar sinavin kapsami (i¢erdigi konular) (73), vize,
final veya bitirmede ¢ikan sorular (45), siavda ¢ikabilecek muhtemel sorular (42), eski yillarda sorulmus sorular
(21), sinav soru tiirleri (11), vize veya finalde ¢ikmis sorularin ¢6ztimii (11) ve Sinav konu yiizdeleri (1) lizerine
gonderiler olusturmuglardir. Ayni1 kategoride adaylar KPSS bilgileri ile iliskili olarak; KPSS alan bilgisi (2),
Ogretmen atamalar1 (4) ve KPSS bagvurulart (1) hakkindaki bilgileri paylasmislardir. Adaylar sinav sonug
bilgileri ile olarak; notlarin agiklanmamast (18), Smav notlarinin degismesi (12), notlarin agiklanmasi (7),
ortalama bilgisi (5), ¢can egrisi ortalamalar1 (6), ¢an egrisi sistemi (4), ¢an egrisini elestirme (2), CC not sinirlari
(2), harflendirme bilgisi (1), ortalamalarin degismesi (1), Sinav sonug¢ ekranimi gérememe (1), biitiinlemelerde
can egrisi sistemi (1) ve sistemdeki agiktan yararlanma (1) hakkinda paylagimlar géndermislerdir. Sinav bilgileri
ile iligkili olarak paylasilan gonderiler; smnav zamam (46), Sinav yeri (10) ve Smav saati degisikligi (2)
hakkindadir. Bu kategori ile iliskili bir génderi asagida yer almaktadir:

“X: arkadaslar fizik 1 sinavi yarin 8.30 da degil mi?

Y:11.30 da

X: Cok sag ol.”

“X:Arkadagslar analitikte k¢ ¢ozeltiler birde asit bazlar mi var?

Y: Asit baz yok k¢ var ve analiz yontemleri

X: Tamam tesekkiir ederim

Z: k¢ ve analiz yontemleri disinda baska konu var mi?

K: Yok sadece kc ve analiz yontemleri falan ¢ézeltilere de ¢alisin gene siz.
Z: Tesekkiirler

K: Rica ederim”

Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan grupta derslere yonelik bilgiler incelendiginde konu
aciklanmasinda bulunma, 6devlerle ilgili bilgiler, ders saatleri degisikligi, se¢meli dersler ve ders programlari
hakkinda bilgiler paylastiklart belirlenmistir. Konu aciklamalar: ile iligkili olarak adaylar grup iizerinden;
anlasilmayan konularin tartisma (23), ders notlarinin paylasma (33), ders notlar1 isteme (17), konu anlatimi ile
iligkili video paylasma (3), 6gretim elemani notlarini paylagsma (8), konu anlatimu ile iligkili site 6nerme (2) ve
egitim seminerleri katilim bilgilerini (3) paylagsmiglardir. Adaylar derslerde yer alan 6devlerle ilgili olarak ta
gonderiler olusturmuslardir. Bu génderilerde; Odev igerigini agiklama (10), Odev formatini agiklama (4), yapilan
6devlerden birini isteme (2), 6dev sunum sirasi (2), 6rnek 6dev paylasma (2), 6dev konulari (4), yapilan 6devleri
arsivleme (3), para ile 6dev yaptirma (1) ve proje konusu segmeye (1) yonelik paylasimlarda bulunmuslardir.
Adaylar ders saati degisikligine yonelik olarak dersin farkl giin veya saate tasinmasi (11), ders saati bilgileri (9),
dersin iptal edilmesi (4) ve ek ders saati (1) bilgilerini paylagsmiglardir. Se¢meli dersler konusunda seg¢meli
dersleri veren 6gretim elemanlar1 (2), ders igerikleri (8), 6gretim elemanlara yonelik oneriler (1) ve segmeli
ders sayisina (1) yonelik gonderiler yer almistir. Son olarak ders programlart ile iligkili olarak siniflara ait ders
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programlarina (5) ve ders programu degisikligine (1) yonelik paylasimlara yer vermislerdir. Bu kategori ile

“Stnif yonetimi

"[stenmeyen davranisi giderme yollart"
Gdérmezden gelme

sozel olmayan uyarma yollarini kullanma
g6z kontagi
fiziksel yakinlik

dokunma

sessiz kalma

sozel olarak uyarma

Soru sorma

ismiyle hitap etme

kurallari hatirlatma

smif disinda goriigme

Okul disiplin kurallarina bagvurma”
11 kisi bunu begendi.

“X: Arkadaslar bilimsel aragtirmanin ikinci 6devi nasil olacak bilgisi olan cevaplayabilir mi?

Y: 8 tane makale bulunacak bir konuyla ilgili. Hepsi teker teker bulgulara kadar okunup yarim sayfa ézet
¢tkarilacak. sonra tablo yapilacak.tabloda konu,ozet(8 makalenin toplam ozeti kisa bir sekilde),giris kismi(bu
kisitmda makale licin yarim sayfa ozet makale 2,3,4,...8 e kadar ayri ayri yarim sayfa ézetler yazilacak),amag
kismu (bir ciimle genel ozet),yontem,orneklem,evren,dlcekler kisminda da 8 makale icin ayrt ayrt yontem
orneklem evren ve dlgek yazilacak.

X: Hoca derste bu sekilde mi tarif etti

Y: makaleyi gésteren arkadaslara bu sekilde anlatmig

X: Tesekkiirler sagol

Y: rica ederim

X: Odevleri ne zaman teslim edeceksiniz

Y: en ge¢ sinav giinii demis”

Ders kayitlart ile iliskili olarak paylasilan gonderiler incelendiginde adaylarin ¢ogunlukla ders kayitlari
hakkinda bilgileri paylastiklari belirlenmistir. Bu konuda; ders kayit sisteminin ¢aligmamasi (9), ders kayit
tarihleri (5), interaktif ders kayit linki (3), bitirme ve biitiinlemede yapilabilecek ders kayit sayist (3), ders kayit
bilgileri (2), ders kaydi onay islemleri (2), 6ziir smavi bagvuru islemleri (1), se¢meli ders kayit yapimi (1),
muafiyet sinavina katilma bilgileri (2), ek biitiinleme bilgileri (1) ve akademik takvim bilgileri (1) {izerine
gonderiler paylasmiglardir. Aym kategoride harglarla iligkili olarak; harglarin yatirilma siiresi (2), harg ticretleri
(2) ve harglarmn kaldirilmasi (1) konular: tartisgtlmistir. Bu konu ile iliskili iki génderiye asagida yer verilmistir.

“X: Ders kayitlart bugiin baslyor olmasi lazim sizin sayfanizda da bir uyart var mi 2011 2012 egitim
ogretim yuli harci falan diyor anlayan biri beni aydinlatabilir mi?

Y: 2011-2012 diyorsa sorun yok ¢iinkii biz bu y1l 2012-2013 ogretim yili igerisindeyiz.

X: Oyle de anlamadim ne diye yazmuslar yoktu 6yle bir sey. Hem zaten harcimi o zaman yatirmayan o
donemin siavlarina giremezdi falan filan anlamadim ...

Z: ders kayitlari bugiin saat 14:00 da baslayacak.”

“X: Har¢lar ne zaman yatirilacak bilgisi olan var mi?
Y: Pazartesi baslhyor canim

X: Sag ol balim

Y: Rica ederim :))”

Grup igerisinde paylagilan duyurular iki grup altinda toplanmistir. Ogretim elemanlar ile iliskili paylasilan
duyurularda biitiinlemeye kalan 6gretmen adaylarinin dgretim elemani ile goriismesi (1) ve devamsiz 6gretmen
adaylarmin gretim elemani ile goriismesi (2) konularinda gonderiler yaymlanmistir. Ogretmen adaylari
tarafindan yapilan duyuruda ise adaylara uygulanacak olan anket hakkinda (1) bilgi verilmektedir. Duyurularla
iliskili bir 6rnek asagida yer almaktadir.
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REHBERLIKTEN SINAVA GIRMEYEN VE OZUR SINAVINA GIRECEK OLAN ARKADASLAR VARSA HOCA
SINAVI PAZARTESI YAPMIS KIMSE GITMEMIS SINAVA GIRMEDIYSENIZ CARSAMBA GUNU MUTLAKA
HOCAYI BULMANIZ GEREKIYOR... HEPINIZE MUTLU SENELERR...

Adaylar ayn1 grupta ikinci el ders kitaplar ile iligkili olarak ikinci el ders kitabi isteme (5), ikinci el ders
kitab1 satma (2) ve ticretsiz kitap verme (2) konularinda gonderilere yer vermislerdir. Son olarak ayni grupta burs
bilgileri (1) ile iliskili gonderi olusturulmustur. Ders kitaplar1 kategorisinde yer alan bir gonderiye asagida yer
verilmistir.

“X: SATILIK DERS VE KPSS KITAPLARI !!!

Genel Fizik (Fizik 3)

Temel Fizik 1 Coziimleri (Orijinal Kitap), Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi - Do¢.Dr Yasar OZBAY, 2012
Yetenek Yayinlar: Egitim Bilimleri KPSS Seti, Ogretim Yontem ve Teknikleri (!!!sifir!!! ), Program
Gelistirme ( !!lsifir!!! ), Olgme ve Degerlendirme ( !!!sifir!!!), Gelisim Psikolojisi ( %10 kullanilmus -
ltemiz!! ), Ogrenme Psikolojisi ( %15 kullanilmig - 1temiz!! ), Rehberlik ( %2 kullanilmis - !lasirt temiz!! )
2012 Yetenek Yayinlar: Genel Kiiltiir-Genel Yetenek KPSS Seti, Cografya ( !!!sifir!!! ), Vatandasitk (
sifir!l! ), Tiirkee (!!Isifir!!! ), Matematik ( !!!sifir!!! ), Tarih ( %20 kullanilmg - 'temiz!!')

2010 Ihtiyag Yaywnlar: Egitim Bilimleri KPSS Seti, Program Gelistirme ( !!!sifir'\!), Ogretim Yontem
Teknikleri (!!!sifir!!!)

2010 Ihtiyag Yayinlart Genel Kiiltiir-Genel Yetenek KPSS Seti, Tiirkce ( !!!sifir!!! ), Cografva ( %5
kullanilmg - Memiz!l), Matematik ( %0,5 kullanilmis - !lagir temiz!! ), Tarih ( %620 kullanilmis - temiz!!)
X: ilgilenen arkadaslar benimle iletisime gegebilir. Tek tek ya da set halinde verebilirim. Kullanilmis kitaplar
sifir kitaplardan daha iyi ¢iinkii kenarlarina alinmis ince notlar var isinize yarar. Ayrica elimde olan 4-5
tane deneme sinavi var bunlari: da hediye olarak fazla alanlara verebilirim

Y: Temel Fizik 1 Coziimleri (Orijinal Kitap) duruyor mu hala

X: en orijinal haliyle duruyor *

4. Tartisma

Sosyal aglar icerisinde 6nemli bir yere sahip olan ve yiiksek dgretimde en sik kullanilan sosyal aglardan birisi
olan Facebook egitim 6gretimde de tercih edilen bir sosyal ag olarak yerini almistir (Kalafat ve Goktas; 2011).
Bu baglamda c¢aligmada incelenen grup Facebook iizerinde 6gretmen adaylari tarafindan bilgi paylasimi
amaciyla olusturulan konulari igermektedir. Ogretmen adaylarmin egitim 6gretim alaninda birbirleri ile siklikla
etkilesime gegmede ve ellerindeki bilgileri paylasmada Facebookun énemli yere sahip oldugu goriilmiistiir.
Benzer sekilde Keles ve Demirel (2011) tarafindan yiiriitillen ¢alismada da adaylarin Facebook {izerinden
birbirleri ile yardimlastiklari belirtilmis ve bdyle bir durumun 6gretmen adaylari ve dgretim elemanlarina genis
olanaklar sagladigi belirtilmistir.

Calismada 6gretmen adaylarinin siklikla ve fazla sayida olusturduklar: gonderiler incelendiginde sinavlara ve
derslere yonelik konularda birbirleri ile bilgi paylasimina yonelik gonderi ve yorumlarin 6n sirada yer aldigi
dikkat ¢ekmektedir. Keles ve Demirel (2011) tarafindan yiiriitillen ¢alismada da 6gretmen adaylarinin fizik
dersine yonelik olarak facebook grubunda bilgi paylagimi konusunda siklikla birbirlerine yardimci olduklari
belirtilmigtir. Bunun sonucunda ise Haygood ve Bull, (2012) tarafindan da belirtildigi gibi facebook iizerinden
yiiriitiilen derslerle iligkili gonderilerin ve yorumlarin bazi konularin 6grenilmesine ve 6grenciler tarafindan yeni
kavramlarin kesfedilmesine yardimci oldugu diisiiniilmektedir.

Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 harglarin yatirilmasina ve ¢esitli duyurulara yonelik gonderileri de ayni
grup lizerinden paylagmislardir. Adaylar tarafindan olusturulan duyurularin bir kismi kendilerine aitken bir kismi
da 6gretim elemanlarina ait duyurulardir. Janji¢, Mili¢ié ve Spariosu (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada da
ogretim elemanlar1 facebook profillerini ders duyurularimi iletmek sinavlar ve sonuglari hakkinda bilgi vermek
ve 6grencilere danigmanlik yapmak i¢in kullandiklarini ifade etmektedirler.

5. Sonugclar

Sonug olarak; Sosyal aglar igerisinde 6nemli bir yer tutan Facebook’un egitim ogretime de farkli bir alternatif
getirmesi kaginilmazdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin Facebook’tan paylastiklar1 gonderilerin derslerde
yer alan konular1 ve kavramlar1 ve derslerle iliskili diger durumlar: birbirleri ile paylagsmalarina katk: sagladig:
diisiiniilmektedir. Bu gruplar 6gretmen adaylarinin sinav bilgileri, ders ve konu igerikleri, ders kayitlar1 ve gesitli
duyurular1 paylasip birbirleri ile kolay ve etkili iletisim kurabildikleri kaynaklar olarak goriilmektedir. Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretim elemanlar1 ve bilhassa kendi aralarinda haberlesmeyi saglamak amaciyla
incelenen grubu olusturduklar1 sonucuna varilmistir. Haberlesmeye konu olan paylasimlarinin ¢ogunlukla sinav
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bilgileri, ders ve konu igerikleri, ddevler, ders kayitlar1 gibi igerikleri barmdirdigi, ¢ok sinirl sayida paylasimin
bazi konularin dgrenilmesine yonelik bilgi, video vb. igerikli paylasimlar oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan
genis gruplarla iletisimin kolay hale getirildigi bu ortamlardan 6grenme-6gretim amagh potansiyellerinden
yeterince faydalanilmadigi sonucuna varilmistir. Calisma sonucunda egitim Ggretimin farkli agamalarinda da
sosyal aglarin etkilerinin ve kullanim durumlarinin arastirilmasi nerilmektedir.
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Lisansiistii Egitimde Teknoloji Kullanimimin Onemi ve Ogretimi - Ornek Uygulama ve
Sonuclan

Mutlu Tahsin USTUNDAG *
Erhan GUNES 2
Yusuf Ziya OLPAK ?

Ozet

Giinlimiizde akademik arastirmalardaki alan yazin taramasi, alintt ve kaynakca yonetimi, verilerin
analizi, igbirlikli caligma, raporlastirma vb. siireglerde internet ve buna bagh ¢esitli yazilimlar
kullanilmaktadir. Bu teknolojiler akademik arastirma siireglerindeki islemlerin kolaylagsmasini ve
daha az zaman almasini saglamaktadir. Bununla birlikte arastirmacilarin, interneti ve bu tiir
yazilimlar1 etkili kullanabilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Ote yandan Tiirkiye’de
lisansiistii egitimde akademik arastirmalar i¢in teknoloji kullaniminin dgretimini amaglayan derslere
¢ok fazla rastlanilamamaktadir. Bu aragtirmanin amaci akademik aragtirma igin teknoloji kullanimimnin
Ogretiminin Snemine isaret etmek ve buna yonelik gergeklestirilen bir ek ders uygulamasinin
sonuglarim1 ortaya koymaktir. Arastirmanin calisma grubu Gazi ve Ahi Evran Universitelerinde
lisansiistii egitim géren toplam 25 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin ders sonundaki yeterlilik
algilari, memnuniyet diizeyleri ve derse iliskin goriisleri ile ilgili verilerin toplanmasi amaciyla bir
ogrenci anket formu kullanilmigtir. Bu formdan elde edilen veriler 1s1ginda akademik arastirmalar i¢in
teknoloji kullaniminin 6gretimini amaglayan bu ders, 6grencilerin ders sonundaki yeterlilik algilari,
memnuniyet diizeyleri ve derse iligkin goriisleri dikkate alinarak degerlendirilmis ve ortaya ¢ikan
sonuglar tartisilmistir. Arastirmanin bulgulari, gergeklestirilen 6rnek ders uygulamasinin, 6grencilerin
ogretilen icerikle ilgili yeterlilik algilarinin ve derse iliskin memnuniyetlerinin yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Ornek uygulamanin bu anlamda faydali oldugu soylenebilir.

Anahtar kelimeler: teknoloji 6gretimi, teknoloji kullanimu, lisansiistii egitim ve teknoloji

1. Giris

Akademisyenlerin ve lisansiistii egitim goren Ogrencilerin tez, makale, proje, bildiri, rapor vb. akademik
calismalarinin artik teknolojiden bagimsiz olarak tamamlanmasi diistiniilemez. Akademik ¢alismalarin ¢ogunda
alan yazin taramasi, alinti ve kaynak¢a yoOnetimi, verilerin analizi ve arastirmanin rapora veya sunuma
dontistliriilmesi gibi islemlerde arastirmacilarin gesitli yazilimlar1 ve interneti amaglari dogrultusunda etkili
kullanmalar1 gerekmektedir. Bu teknolojiler akademik arastirma siireclerindeki islemlerin kolaylagsmasini ve
daha az zaman almasini saglamaktadir.

Schneckenberg ve Wildt’e (2006) gore akademisyenler, bilimsel arastirma siireglerinde ve derslerinde
kullanabilecekleri mevcut teknolojilerin yenilik¢i potansiyelinin farkinda olmaya ve bunlari kavramaya ihtiyag
duymaktadirlar. Ote yandan akademik arastirmalarda teknoloji kullanimini konu alan arastirmalar genel olarak
akademisyenlerin bu konudaki eksikliklerine ve teknoloji kullanimina yonelik egitimin gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Ornegin; Egitim ortamlarinda giiniimiizde bilgisayarlar rahatlikla erisilebilir durumdadir. Ote
yandan 6gretim elemanlarimin BIT kullamimi konusunda yeterli olmadiklar1 ve kendilerine giivenmedikleri
sOylenebilir (David, lahad ve Nor Zairah, 2012). Oye, lahad ve Rahim (2012) arastirmalarinda Nijerya
Universitesinde gorev yapan akademisyenlerin bilgisayar ozyeterlilik algisi, kaygi diizeyi ve teknoloji
kullanimina yonelik tutumu iizerinde caligmislardir. Arastirma sonucunda sunulan Onerilerden birisi su
sekildedir: “Akademisyenlerin BiT konusunda egitim almalar1 gerekmektedir.”

Archibong ve Effiom (2009) akademisyenlerin teknoloji kullanimin1 konu alan arastirmalarinda, teknoloji
kullaniminin akademisyenlere en ¢ok bilgi edinme, akademik yayimn iiretme ve internet {izerinden iletisim
saglama konularinda faydali oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica arastirmanin Orneklemini olusturan
akademisyenlerin %60’1indan fazlasi teknoloji kullanimina yonelik egitime gereksinimi oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de konu ile ilgili yapilan sayili arastirmalardan birinde Giilbahar (2008) 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimi konusunda istekli olduklar1 sonucuna varmustir fakat onlar1 teknolojiyi yeterli diizeyde
kullanabilen birer 6gretmen yapacak becerileri kazandiracak derslerin olmamasi problemini vurgulamistir. Bu

! Ogr.Gor.Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, mutlutahsin@gmail.com
Yrd.Dog.Dr., Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, guneserhan@gmail.com
3 Opr.Gor., Ahi Evran Universitesi, Mucur Meslek Yiiksekokulu, Bilgisayar Programcilig1, yusufziyaolpak@gmail.com
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arastirmada teknolojinin etkili kullanilmasinda 6nemli etkiye sahip olan ii¢ faktdrden birisi olarak miifredatta
teknoloji kullaniminin &gretimine yonelik derslerin sayisi ve kalitesi yer almistir. Hemen hemen biitiin akademik
personelin, teknoloji kullanimi konusundaki her tiirlii ders, seminer veya calistaya katilma konusunda istekli ve
hazir olduklar ortaya ¢ikmistir (Giilbahar, 2008).

Akbaba, Kalayc1 ve Aver’ ya (2011) gore; Tiirkiye’de BIT in egitime entegrasyonu konusu farkli boyutlariyla
arastirmalara konu olmustur: BIT entegrasyonuna etki eden faktorler (Kogak-Usluel, Mumcu-Kuskaya &
Demiraslan, 2007 & 2008; Demiraslan & Kocak-Usuel, 2005; Usluel, Askar, & Basg, 2008; Askar, Usluel &
Mumecu, 2006; Ozdemir & Kilig, 2007), sistem diizeyinde BIT entegrasyonu (Akbaba-Altun, 2006) ve BIT
entegrasyonunun yonetimsel boyutlar1 (Akbaba-Altun, 2004;Toprake1, 2006; Akbaba-Altun & Giirer, 2008). Bu
durum bilgi ve iletisim teknolojilerinin yaygin ve etkili kullaniminin énemine isaret etmektedir. Ozellikle
universitelerde gorev yapan akademisyenler ve lisansiistii egitim goren dgrencilerin bu konuda lider konumda
olmalar1 beklenir. Bu agidan, bu teknolojilerin 6gretimi giin gectikce 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmanin
amaci akademik aragtirma igin teknoloji kullaniminin 6gretiminin Onemine isaret etmek ve buna yonelik
gerceklestirilen bir 6rnek ders uygulamasinin sonuglarini ortaya koymaktir.

2. Yontem

Aragtirmada akademik arastirmalar i¢in teknoloji kullaniminin 6gretimini amaglayan bir dersi alan dgrencilerin
ders sonundaki yeterlilik algilari, memnuniyet diizeyleri ve derse iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu nedenle tarama modelinde bir arastirmadir. Var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimlari, tarama modelindedir (Karasar, 2005).

Arastirmanin ¢alisma grubu Gazi ve Ahi Evran Universitelerinde lisansiistii egitim goren toplam 25
dgrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak; Ogrencilerin ders sonundaki yeterlilik algilar;, memnuniyet
diizeyleri ve derse iliskin goriisleri ile ilgili verilerin toplanmas1 amaciyla bir 6grenci anket formu kullanilmistir.
Bu form s6z konusu dersi veren Ogretim elemanlarinin ve konu alani uzmanlarinin goriis ve Onerileri
dogrultusunda gelistirilip diizenlenerek uygulama igin son seklini almistir. Veri toplama aracinda “Yeterlilikler”
basligi altinda 8 ve “Memnuniyet/Goriis” basligi altinda 14 olmak {izere toplam 22 soru bulunmaktadir. Bu
sorulardan 20 tanesi “Kesinlikle katiliyorum — Kesinlikle katilmryorum” arasinda cevaplandirilacak olan besli
likert tipi sorulardir. “Yeterlilikler” basligi altinda sorulan sorular dersin amaglar1 ve alt konular1 géz oniinde
bulundurularak ve ders igerigini kapsayacak sekilde se¢ilmis ve smiflandirilmistir. Diger ikisi ise &grenci
goriislerini almak amaciyla sorulmus agik ug¢lu sorulardir. Tablo 1°de 6grenci anket formunda yer alan sorulara
birka¢ 6rnek verilmistir. Sorularin tamami bulgular béliimiinde yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrenci Anket Formundan Ornek Sorular

Bashk Ornek Soru

Yeterlilikler e “Arastirmalarim i¢in internette ve ¢evrimigi
akademik veri tabanlarinda bilgi arama konusunda
kendimi yeterli hissediyorum.”

Memnuniyet/Goriis e “Bu dersten genel olarak memnunum.”
e “Bu  derste  Ogrendiklerim, yapacagim  tez
calismasinda faydali olacaktir.”

Ogrenci anket formu, dersi almis olan toplam 34 dgrenciye dagitilmis ve bunlardan 25’i geri dénmiistiir.
Dolayistyla tiim sorulart tam anlamiyla cevaplandiran bu 25 6grencinin cevaplari dikkate alinarak veri analizi
yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.00 paket programi kullanilmistir. Veri toplama aracindaki sorulara
verilen cevaplar i¢in ylizde ve frekanslar hesaplanmistir. A¢ik uglu sorular iginde igerik analizi yapilmustir.

3. Bulgular ve Yorum
“Yeterlilikler” Boliimiine Ait Bulgular:

o “Kelime iglem (Microsoft Word 2010-2013) yaziluvminda (sablon, stil, icindekiler, dizin, sekil ve
tablo isimlendirme, kdprii olusturma, boliim olusturma ve sayfa numaralandirma vb.. konusunda)
kendimi yeterli hissediyorum” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin
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%84’linilin kelime islem (Microsoft Word 2010-2013) yaziliminin kullanimu ile ilgili kendisini
yeterli hissettigi ortaya ¢ikmustir.

“Tablolama (Microsoft Excel 2010-2013) yaziliminda (veriyi hazirlama, fonksiyon kullanma ve
grafik olusturma vb.. konusunda) kendimi yeterli hissediyorum” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplara gore; Ogrencilerin %68’inin Tablolama (Microsoft Excel 2010-2013) yazilimiin
kullanimu ile ilgili kendisini yeterli hissettigi ortaya ¢ikmistir.

>

“E-posta kullanimi konusunda kendimi yeterli hissediyorum” sorusuna oOgrencilerin verdikleri
cevaplara gore; Ogrencilerin %92’sinin e-posta kullanimu ile ilgili kendisini yeterli hissettigi ortaya
¢ikmugtir.

“Cevrimigi igbirligine dayali ¢alisma (Google arag¢lart) yazilimlarini kullanma konusunda kendimi
yeterli hissediyorum” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin %80’inin
Cevrimigi isbirligine dayali ¢alisma ile ilgili kendisini yeterli hissettigi ortaya ¢ikmustr.
“Aragtirmalarum igin internette ve ¢evrimici akademik veri tabanlarinda bilgi arama konusunda
kendimi yeterli hissediyorum” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin
%84 liniin ¢evrimi¢i akademik veri tabanlarinda bilgi arama ile ilgili kendisini yeterli hissettigi
ortaya ¢ikmuistir.

“Arastirmalarim igin internette ve ¢evrimici akademik veri tabanlarinda buldugum bilgileri siizme
konusunda kendimi yeterli hissediyorum” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore;
Ogrencilerin %64’i{iniin ¢evrimici akademik veri tabanlarinda buldugu bilgileri siizme ile ilgili
kendisini yeterli hissettigi ortaya ¢ikmistir.

“Bibliyografya yazilumlar: ile kaynak¢a yonetimi (Mendeley) konusunda kendimi yeterli
hissediyorum” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin %84 iiniin
Bibliyografya yazilimlari ile kaynakca yonetimi ile ilgili kendisini yeterli hissettigi ortaya
cikmustir.

“Nicel veri analizi yazilimi (SPSS 21.0) ile veri analizi konusunda kendimi yeterli hissediyorum”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin %52’sinin veri analizi ile ilgili
kendisini yeterli hissettigi ortaya ¢ikmistir.

Bu bulgular degerlendirildiginde asagidaki sonuglara varilabilir:

Akademik arastirmalar i¢in teknoloji kullaniminin 6gretimini amaglayan s6z konusu dersi alan
ogrencilerin ders sonundaki dersin konularina iliskin yeterlilik algilar1 genel olarak yiiksek
diizeyde bulunmustur.

Ogrenciler genel olarak dersin kazandirmayr amagladii becerilere sahip olduklarini
diisiinmektedirler.

“Nicel veri analizi yazilimi (SPSS 21.0) ile veri analizi konusunda kendimi yeterli hissediyorum”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplara gore; Ogrencilerin %52’sinin veri analizi ile ilgili
kendisini yeterli hissettigi ortaya ¢ikmigtir. Bu oran diger sorulardan elde edilen oranlara gore fark
edilebilir derecede daha diisiik goziikmektedir. Yani dersi alan 6grencilerin %48’i bu konuda
kendisini yeterli gérmemektedir. Bu durum, dersin bu konusunun digerlerine gore daha fazla 6n
bilgi gerektiren, daha fazla ¢aligma ve ders siiresi gerektiren ve hatta genelde bir donemlik ders
seklinde okutulan bir konu olmasina baglanabilir. Dersi veren 6gretim elemanlar1 ve konu alant
uzmanlarinin goriisleri, bu konunun ¢ok daha uzun bir ¢aligma siiresine yayilmasi gerektigi
noktasinda birlesmektedir.

“Memnuniyet/Goriis” Boliimiine Ait Bulgular

Ogrencilerin %96’s1 bu dersin ¢ok énemli oldugunu diisiinmektedir.
Ogrencilerin %84’ dersten memnun oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin %96’s1 bu derste 6grendiklerinin, yapacagi tez calismasinda faydali olacagi
diigiinmektedir.

Ogrencilerin %92’si bu derste dgrendiklerinin, yapacagi diger akademik calismalarinda faydali
olacagini diisiinmektedir.

Ogrencilerin %92’si bu dersin lisansiistii egitim alan tiim Ogrencilere verilmesi gerektigini
distinmektedir.

Ogrencilerin %84’ii bu dersi daha 6nceden almis olmak istedigini belirtmistir.
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e Ogrencilerin %88’i derste dgrendiklerinin akademik ¢aligmalarinda hiz kazanmasini sagladigini
belirtmistir.

e Ogrencilere sorulan agik uglu sorulara verilen cevaplar incelendiginde “Bu dersin igerigi iki farkli
ders seklinde planlanmali ve ozellikle veri analizi programlarinin 6gretimine daha ¢ok zaman
ayrilmali” seklinde ifade edebilecegimiz bir ortak goriis géze carpmaktadir.

Bu bulgular degerlendirildiginde agagidaki sonuglara varilabilir:
e  Genel olarak 6grencilerin bu dersin 6nemine, gerekliligine ve faydalarina inandiklari soylenebilir.

e Dersin konularindan birisi olan veri analizi programlarinin kullanilmasinda 6grencilerin
zorlandiklar1 ve bu konuyu daha genis zaman diliminde ve uygulamali olarak d6grenmek istedikleri
ortadadir.

4. Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin bulgulari, gergeklestirilen drnek ders uygulamasinin, dgrencilerin 6gretilen igerikle ilgili yeterlilik
algilarmin ve derse iliskin memnuniyetlerinin yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir. Ornek uygulamanin bu
anlamda faydali oldugu soOylenebilir. Gerek konu ile ilgili alan yazin incelemesi gerekse bu arastirma
kapsaminda ortaya ¢ikan bulgular, akademik arastirma i¢in teknoloji kullaniminin dgretiminin énemine isaret
etmektedir. Ote yandan giiniimiizde Tiirkiye’de lisansiistii egitimde s6z konusu igerigin 6gretimine yonelik
derslerin sayis1 olduk¢a azdir. Bu durum, dgrenciler ve akademisyenlerin akademik arastirmalarinda teknoloji
kullanim diizeylerinin yeterli 6lglide olmamasi sonucunu doguracaktir. Arastirmalarin kalitesinin artmasi,
akademisyenlerin ilgili becerilerinin gelistirilmesi ve arastirmalarin baslangicindan raporlastirilmasina kadar
harcadiklar1 zamanin azalmasi igin mevcut teknolojilerin etkin kullanilabilmesi ¢ok Onemlidir. Dolayisiyla
tiniversitelerin bu tiir ders igeriklerine lisansiistii egitimde yer vermeleri gerekmektedir. Konu ile ilgili daha
sonra yapilacak arastirmalarin, akademik aragtirmalar i¢in teknoloji kullaniminin 6gretiminin nasil tasarlanacagi
ve Ozellikle gelisen teknolojiye uyum saglayabilmek adina ders igeriklerinde hangi yazilimlarin 6gretilmesi veya
hangi teknik becerilerin kazandirilmasi gerektigi gibi konular tizerine odaklanmalar1 6nerilmektedir.
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Web Temelli Ogretim Ortamlarinda Benzesim Teknigi:
Kullanimina Yoénelik Oneri ve Gelistirilen Uygulama Ornegi

Yakup YILMAZ
Mutlu Tahsin USTUNDAG

Ozet

Benzesim tekniginin, yiiz yiize 6gretim ortaminda ve ders kitaplarinda kullanimina sik¢a rastlanmaktadir.
Gilinimiizde e-igeriklerin sayisinda ki artis ve ¢oklu ortam Ozelliklerinin avantajlar1 sayesinde benzesim
tekniginin kullanimi; &grenenler igin icerikleri daha anlagilir hale getirmektedir. Benzesim tekniginin
kullanildig1 disiplinler, agirlikli olarak biyoloji, kimya, fizik, matematik gibi soyut ve dgrenenlerin anlamada
zorlandiklart kavramlarin oldugu alanlar olmaktadir. Bu disiplinlerin yaninda bilgisayar bilimleri ve onun alt
alanlarinda da kullanilmakta ancak diger bilimlerdeki kadar sik karsilagilmamaktadir. Bu ¢aligmanin amaci web
temelli 6grenme ortamlarinda benzesim tekniginin nasil uygulanacagina dair gretim tasarimcilarina ve icerik
gelistiricilere yol gostermektir. Bu amag¢ dogrultusunda Glynn (1989) tarafindan gelistirilen “Benzesimler ile
Ogretim Modeli” kullanilmis ve detaylarma yer verilmistir. Bu modele gore olusturulmus benzesim 6rnekleri
bilgisayar aglar1 ve iletisim dersindeki konular ele alinarak olusturulmustur. Bu kapsamda benzesim tekniginin
ne oldugu, benzesimin Ogrenmeye nasil yardimci oldugu, benzesim ile 6gretim modelinin (Glynn, 1989)
kullanma basamaklar1 ve web temelli 6grenme ortamlarina nasil uygulanabileceklerine iliskin Onerilere yer
verilmistir.

Anahtar kelimeler: Web temelli 6grenme, 6gretim tasarimi, benzesim teknigi

1. Giris

Giliniimiiz web temelli 6gretim ortamlarinda sunulan igerigin tasarlanmasinda herhangi bir “recete” olmamasina
karsin, bu ortamlarda her egitim etkinliginde oldugu gibi sunulan iceriklerin gelistirilmesinde, dersin amacina,
konusuna, hedef kitlesine, biitcesine bagh olarak degismektedir. Ogretim tasarimimin igerigin nasil diizenlenip
sunulacagl noktasinda Onemli bir rolii vardir. Ogretim tasarimi, icerik tiirlerine gore icerigin nasil
diizenlenecegini ve diizenlenecek bu igerigin nasil sunulacagini, 6grencinin nasil daha iyi Ogrenecegi ve
ogrendiklerini pekistirecegi konusunda Oneriler sunar. Bu ortamlara ait dgretim tasarimi yapilirken, igerigin
diizenlenip sunulmasi noktasinda biligsel dgrenme ilkelerinden de yararlanilmaktadir. Ogrenenleri etkin kilacak,
kendi kendilerine 6grenmelerini destekleyecek ve saglayacak, Ogrendikleri bilgiyi zihinsel siire¢lerinde
orgiitleyecek ve anlamlandiracak bilissel 6grenme ilkelerinden birisi de benzesim (analoji) teknigidir. Benzesim,
kaynak yani bilinen alan ile hedef yani bilinmeyen alan arasinda olusturulan bir haritalamadir. Ogretim siirecinde
kullanilan benzesim teknigine iliskin alan yazinda tanimlanan ve agirlikli olarak kullanilan “Yap1 haritalama,
benzesim ile genel 6gretim, benzesim ile dgretim ve koprii kuran benzesimler” olmak iizere dort temel gretim
modeli ve/veya kurami vardir. Benzesim teknigi ¢ogunlukla fen agirlikli biyoloji, kimya, fizik, matematik gibi
alanlarda ve genellikle sinif ortamu ile basili ders materyallerinde kargimiza ¢ikmaktadir.

1.1. Benzesim Teknigi
Benzesim, iki kavramin benzerliklerinin karsilastirilmasidir. Bilinen kavram kaynak, bilinmeyen kavram ise
hedef olarak adlandirilir. Benzesimler, &grencilerin bilinen kavram ile bilinmeyen kavram arasinda koprii
kurarak kavramsal yapilarin olusmasina yardimei olur (Glynn, 2008). Farkli disiplinlerin dgretiminde kullanilan
benzesimler, soyut kavramlari, olgular1 ve olaylari agiklamaya, anlamlandirmaya yardimci olmakta, 6grencilerde
onceden var olan bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iligki kurarak, 6grencilerin genelleme yapmalarina ve bilginin
hafizada uyarlanmasinda etkin bir role sahiptir (Richland, Holyoak ve Stigler, 2004). Fen, matematik ve diger
disiplinlerde var olan bazi konularin soyut olmasindan dolayi, 6grenenlerin bu konular1 anlamlandirmalarinda
zorluklar yasanmaktadir. Ogretimde benzesimlerin kullanimi ile soyut olan kavram ve konularin 6grenenler
tarafindan somutlagtirilmasinda ve daha kolay bir bigimde anlamlandirilmasi iizerindeki olumlu rolii bir¢ok
aragtirmact tarafindan vurgulanmistir (Clement, Oviedo ve Cecilia 2003; Bilaloglu, 2006; Giiler ve Yagbasan,
2008; Cerit, 2008).

Gentner ve Holyoak’a (1997) gore benzesim, bilinmeyen bir olay1 ya da olguyu bilinen bir olayin ya da
olgunun kosullarinda diisiinerek, iki olay ya da olgu arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler kurarak
bilinmeyen olay1 ya da olguyu anlama siirecidir. Benzesimin iki temel unsurlarindan birisi kaynak yani bilinen
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olay ya da olgu, ikincisi ise hedef yani bilinmeyen olay ya da olgudur. Benzesimin kullanimu ile kaynak ve hedef
arasinda bir tiir sonug¢ ¢ikarma igin model olugumu saglanir (Lawson, 1993).

1.2. Benzesimlerin Ogrenmeye Etkisi

Yeni bilginin dgrenilmesi i¢in zihinde kodlanmas1 gerekmektedir. Yeni bilgiyle ilgili daha 6nce var olan bilgiler
tizerinden, uzun siireli bellekteki semalar kullanilir. Bilgi uzun siireli bellekte semalar bigiminde depolanir.
Semalar, birbiriyle iligkisi olan fikirler, dnermeler ve igslemler setidir. Semalar, 6grenilen bilgiyi zihinde organize
etmek i¢in kullanilan temel ¢ergeve 6zelligi tasiyan yapilar olarak karsimiza ¢ikarlar (Sweller, Van Merrienboer
ve Pass, 1998).

Semalarin uzun siireli bellekte depolanmasina karsin, kisa siireli bellekte semalar1 yapilandirmak i¢in belli bir
stirecten gecirilmesi gerekir. Kisa siireli bellekte yapilacak olan islemler siireg, tekrar ve gruplandirmadir.
Burada tutulan bilgi elden gecirilmedigi, tekrar edilmedigi, oOrgiitlenmedigi, onceden var olan semayla
iligkilendirilemedigi ve uzun siireli bellege kodlanamadigi zaman bilgiler unutulur. Kodlanabilen bilgiler ise
uzun siireli bellekte uzunca bir siire saklanabilir. Kisa siireli bellek, burada tutulan bilginin orgiitleme siireci ile
daha rahat galismasi saglanabilir. Orgiitleme siirecinde kullanilan islemlerden birisi de benzesim tekniginin
kullammudir (Sweller ve digerleri, 1998). Orgiitleme siirecinde kullamlan benzesimleri tasarlarken, ayrmtili yani
bilinen kavram ile bilinmeyen kavram arasindaki iligkileri ve ozellikleri gostererek, biligsel siiregleri
yapilandiracak sekilde olmasina dikkat edilmelidir (Glynn ve Duit, 1995).

1.3. Benzesim Ile Ogretim Modeli (Glynn, 1989)
Benzesim ile Ogretim Modeli'nde benzesimler, alti asamadan olusan bi¢cimde sunularak, Ogretimin
yapilabilecegi belirtilmistir (Glynn, Gibson ve Hawkins, 1996). Bu alt1 asama §dyle siralanir:

1. Hedef kavram sunulur: Ogretilecek olan yeni (bilinmeyen) kavramla ilgili tanitim, yiizeysel veya
detayli yapilabilir. Yiizeysel tanitim benzesimin nasil ve ne sekilde kullanilacagina bagli bir
aciklama niteligi tasir. “Halka topolojisi, bilgisayarlarin bir kablo iizerinden halka olusturacak
sekilde yerlestirilmesiyle olusur”. {lk asamada, yapilan uygulamada yukarida yazili olarak ifade
edilen durum animasyona doniistiiriilerek konun igerigine yonelik canlandirilmasi yapilmistir.

2.2.3. Halka Topoloji

WG4l W5 AT RS | ——

2. Kaynak kavram hedef kavrama gore diizenlenir. Ogrenenlerin analog olarak verilen durumu
hatirlamasi saglanir. Kaynak 6grenenlere tanitilir. Benzesimde 6nemli olan sey 6grenenlerin 6n
bilgileri ile yeni Ogrenilecek bilgi arasinda anlamli baglar kurmaktir. Eger 6gretim elemanin
diisiindiigii kaynak bilgi 6grenen tarafindan taninmiyorsa, kaynak ile hedef kavram arasindaki
zincir kopmus demektir. “Halka topolojisi, istasyonlar arasinda yiik tastyan tren gibidir”. Tkinci
asamada, yukarida yazili olarak belirtilen benzesim yine animasyona doniistiiriilerek 6grencilerin
daha oOnceki bilgilerini kontrol ederek anlatilan konu ile arasindaki bagin kurulmasi
amaclanmaktadir.
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2.2.3. Halka Topoloji
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3. Kaynak kavram ile hedef kavram arasindaki benzer 6zellikler belirlenir. “Yiik treninin lokomotifi
halka topolojisinin halkasina, vagonlar verilere benzerler”. Uciincii asamada, dgretilmek istenen
konu ile bilinen konu arasindaki iligkilerin hangi noktalarda benzer oldugu gosterilerek iliski
haritasi1 ortaya konulmaktadir.

2.2.3. Halka Topoloji

Benzerlieri ve farkllan gérmek icin oklara tidayniz ]

Bu sayfada yesi renkte olan okiar " lormiz renkte: olan oklar "Fariliklan” bebrtmektedr )

ik Treni 3 Halka Topoleji

Halka / Jeton
Veri

4. Benzer 6zellikler karsilastirilir. Hedef kavramin 6zellikleri ortaya ¢ikarilarak, kaynak kavram ile
baglant1 kurulur. “Halka topolojisinde iletilmesi gereken veriye karsilik gelen halka, istasyonlar
arasinda gidip gelen yiik treninin lokomotifine, halka topolojisinde halka ile tasinan veri, yiik
trenindeki istasyonlara birakilan ya da istasyonlardan alinan vagon/lara karsilik gelmektedir”.
Dordiincii asamada, ortaya konan iligki haritasindan benzer ozelliklerin agiklamasi yapilarak
pekistirilmesi yapilmaktadir.

2.2.3. Halka Topoloji

' Benzeriikleri ve farklian gormek igin oklara tidaynz.
A7) 50 suyfaca ves rerkae olan okar “BenzerliMert”, krmia renikie dan lar Farkhlikan bemeiad

Yk Treni 5 Halka Topoloji

Halka / Jetan

‘Buradan tutarak sayfanin yerini degistirebilicsiniz.

Halka topolofisindeki iletiimes gereken veriye kargiik gelen halka, istasyonlar arasnda gi
gelen yik treninin lokomatifine karsiik gelmektedi,

— |®1®

5.  Benzesimin bozuldugu yer veya yerler varsa belirlenir. Bir kavramin bir bagka kavrami tim
ozellikleri ile temsil etmesi miimkiin degildir. Bu acgidan benzesimde kaynak kavramin hedef
kavrami karsiladig1 noktalar oldugu gibi karsilamadig1 noktalar da olabilir. Bu farkliliklara dikkat
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edilmemesi durumunda kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikabilir. “Halka topolojisindeki bilgisayarlardan
birisinin arizalanmasi durumunda agin ¢alismasi dururken istasyonun kapanmasi durumunda ise
yik treni ¢alismasi devam etmektedir”. Besinci asamada, benzer o6zelliklerinin yaninda farkli
ozelliklerinin de oldugu gosterilerek, kaynak ve hedefin birbirine yiizde yiiz benzemedigi,
ayrildiklar1 noktalarin oldugu gosterilmektedir.

2.2.3. Halka Topoloji

€ Benzerikieri ve farkilan gormek iin oklara tkizynz.

% By sayfada yesi renkte olan oklar "Benzerfikleri”, krmia renkte olan oklar "Farkliliklan® belrtmektedi.

ik Treni 4 Halka Topoloji

Halka topolojisindeki bigisayariardan birsi
Istasyonun kapanmas: durumunda yik treni Ga

rumunda o cakgmazken
m edebile.

6. Sonuca ait ¢erceve cizilir. Tim Ogretme stratejilerinde oldugu gibi, benzesimde de §grenmeyi
kolaylastirmak igin hedef kavramin 6nemli yonleri sonug olarak &zetlenmelidir. Ogrenenlerin
yanlis veya eksik 6grendikleri kavramlar tizerinde durularak bu sorunlar giderilmelidir. “Halka
topolojisinde bilgisayarlar halka bigiminde birbirlerine baghdirlar. Halka iizerinde yer alan
bilgisayarlar verilerin iletilmesinden sorumludur. Bu nedenle halkada yer alan bir bilgisayarin
arizalanmasi biitiin ag1 islev dist birakacaktir”. Son asamada konuya ait aciklamalar ayrintili olarak
sunulmaktadir.

2.2.3. Halka Topoloji

nucu lusan topelos, halka tapolojisclc. Bu yapinm

ang bir sonlandema islemi yapimaz. Big
igisayariar vesilern letimesinden sorumludurtar Bu nedenle
2k

b
opalojiden fark
bir halka bigiminde birbirne bagh
halkada yer alan bir bilgisayann an

Bu ajda token —halka- olarak adlands
dilzenles. etisime bagiayan is stasyon
aton aym anda birden fazia kullankc o

vard. Bu bilgi aj iginde sirekli déner ve Gzel denetim kodu il letisimi
i kendisine geimesini bekler, bigi geldiginde alir ve kullanr. Bu yéntem
fan kullanémasem Snler

Halka topolajsinde kullandan cihazlar;

Yildz topolojisini avantajlan;

+ Tom istasyonlar esit erisim haklina sahiptic
- Daha Iy bir 3§ yenatimi,

+ Aga kolayca bilgisayar eklemek ve glarmak,

Yikiiz topolojisii dezavantajian;

esi daha Karmagkii,

Benzesim ile dgretim modelinin alt1 asamada ayrintilandirilarak sunulan benzesim ile 6grenme i¢in zengin
bir icerik saglamaktadir. Kaynak ve hedef kavram arasindaki benzerlik ve farkliliklarin haritalanarak sistematik
bir bigimde sunulmasi 6grenenlerin biligsel siireclerini olumlu yonde etkileyerek, kavram kargasasinin yani
yanlis anlamalarinda oniine ge¢mektedir. Iliskilerin yapilandirilmasi ile anlamaya, anlamlandirmaya ve
orgiitlemeye destek olmaktadir (Paris ve Glynn, 2004).

1.4. Benzesimler ve Web Temelli Ogretim

Farkl: disiplinlerin 6gretiminde kullanilan benzesimler genellikle yazili olarak ders kitaplarinda ve sozlii olarak
siif ortaminda yiliz yiize 6gretimde kullanilmaktadir. Benzesimlerin 6grenmeye etkisi iizerine yapilan birgok
calisma mevcuttur. Web tabanli 6gretimde benzesimlerin kullanimina yonelik yapilan ¢aligmalar sinirlt sayidadir

(Glynn, 2008). Bu durum belki de ¢oklu ortamlarin bize sagladig: firsatlar1 gerektigi kadar kullanamadigimizin
gostergesi olsa gerek.
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Web temelli 6gretim ortamlarinda farkli disiplinlerde yapilan 6gretim, web tarayicilarini kullanarak 6gretme
ve 0grenme siiregleriyle iliski kurar. Farkli disiplinlerde yapilan web temelli 6gretim, yiiz yilize yapilan 6gretimi
tamamlamak ve zenginlestirmek i¢in bilylik bir potansiyele sahiptir (Herrington, Reeves, Oliver & Woo, 2004;
Kahn, 2001 Mayer, Almeroth, Bimber, Chun, Knight, ve Campbell, 2006). Web temelli 6gretimi yiiz yiize
ogretim miifredat: ile birlestirmenin &grencilerin derse kargi motivasyonunu ve basarisini artirdigini gostermistir
(Bodzin ve Cates, 2002; Riffell ve Sibley, 2005).

Tasarlanan benzesimler, siklikla metinlerin, videolarin, animasyonlarin, etkilesimin ve hyper linklerin g¢esitli

kombinasyonlarii kullanarak kavramlari, olgulari, olaylar1 agiklamak icin farkl: disiplinlere ait egitimleri web
siteleri iizerinde gerceklestirmektedirler. Ornegin; Utah Universitesi, Genetik Bilimi Ogrenme Merkezinin web
sitesi (http://learn.genetics.utah.edu/units/stemcells/whatissc/) karmasik ve tartigmali bir konu olan “kok hiicre”
iizerine bir iiniteyi igermektedir. Kullanilan benzesim, bir kok hiicreyi bir sahne iizerinde dans eden ve iki
hiicreye béliinen, ¢izgi film oyuncusu gibi olan “bir kok hiicre adamina” benzetirler. Ogrenciler, sdyle
bilgilendirilirler:
“Bir rol dagiimini bekleyen oyuncular gibi kok hiicreleri, kendilerine ne olacaklarimin agiklanmast igin
sinyalleri beklerler. Kok hiicre adami, bir¢ok potansiyele sahiptir, bir¢ok farkl tiirde hiicre haline gelebilir.
Ama bir sinyal alana kadar sabirla beklemelidir ve yavas bir sekilde béliinmelidir. Kk hiicre adami, bir sinyal
aldigir zaman farklilasmaya veya azar azar yazilan hiicre tiiriine degismeye bagslar”(Glynn, 2008).

2. Web Temelli Ogretimde Benzesimlerin Tasarimina iliskin ilkeler

Herhangi bir disiplinin &gretiminde kullanilacak benzesimleri tasarlarken bazi ilkeler g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu ilkeler, web temelli 6gretimde yogunlagmak kaydiyla sunulacaktir. Bunun yaninda
benzesimlerin herhangi bir disipline ait 6gretimde kullanilmasinda diger ortam tiirlerinde de uygulanabilir.

1. Tasarimcilar, hedef kavramin 6zelliklerini dikkate almalidirlar. Hedef kavram sade ve basit ise 6zenli ve
detayli bir benzesim kullanilmasi gereksiz olabilir. Detayli benzesimlerin, hedef kavramlar karmasik
oldugu zaman &grenimi zenginlestirdigi ve gorsel olarak canlandirmasi zor olan sistemleri karsilikli
etkilesen parcalarla birlikte gosterdigi bulunmugtur (Glynn ve Takahashi, 1998). Web temelli
animasyonlarla, etkilesimle ve hyper linklerle birleserek detayli benzesimlerin, 6grenimi giiclii bir

sekilde gelistirme potansiyeli vardir (Bodemer, Ploetzner, Feuerlein ve Spada, 2004; Ploetzner ve
Loweb, 2004).

2. Tasarimcilar, benzesim kavraminin &zelliklerini dikkate almalidirlar. Iyi bir benzesim, dgrencilerin
zaten tanidig1 bir benzesimdir. Bu nedenle en bagtan dgretilmesine gerek yoktur. Yalnizca hiper linkleri
olan web siteleriyle gdzden gegirilmesi gerekir. Iyi bir benzesimin diger bir dzelligi; hedef kavramin
sadece birkag 6zelligini degil de bir¢ok 6zelligini paylagabilmesidir.

3. Tasarimcilar, bir hedef kavramimi getirmek, iyi bir benzesim 6nermek, kaynak ve hedef kavramin
benzer 6zelliklerini tanimlamak, gorsel olarak bu 6zellikleri planlamak, benzerliklerin ayrildig: yerleri
gostermek ve hedef kavram hakkinda sonuglar ¢ikarmak icin “Benzesimlerle Ogretim Modeli”ndeki
adimlar1 takip etmelidirler. Bu adimlari takip etmek, &grencilerin ilgili bilgileri kaynak kavramdan
hedef kavrama tagimalarina ve hedef kavram hakkinda tutarli sonuglar ¢ikarmalarina yardimci olacaktir.

4. Tasarimcilar, detayli analojilerin 6zelliklerini iligkili bilgilerle hiper linkler seklinde baglamalidirlar.
Web sitenin icerisinde ve diger web sitelerle hiper linkler olusturmak, farkli disiplinlerdeki
ogretmenlerin destekleyici kaynaklart dgrencilerin 6grenmelerini zenginlestirmek i¢in kullanmasini
tesvik eder. Ogrenciler, gecmis bilgilerinde birbirlerinden farklilik gosterdikleri icin benzesimi
tasarlayanlar, iligkili, dogru ve gergekei kaynaklarla baglanti kurmalidirlar.

5. Tasarimcilar, 6grencilerin ilgisini gekmek ve anlamay1 desteklemek i¢in detayli benzesimleri animasyon
haline getirmelidirler. Animasyon, gegici veya nedensel dizileri ve asamalar ile durumlar arasinda
meydana gelen gecisleri tasvir ederek Ogrencilerin siire¢lerin dinamiklerini gorsellestirmelerine
yardimci olur.

6. Tasarimcilar, 6gretmenlerin analojileri kullanirken uyguladiklar1 hareketleri canlandirmak i¢in detayli
benzesimleri etkilesimli hale getirmelidirler. Ogrenciler, yerlestirilmis linkleri segerek analojilerin
bilesenleriyle etkilesim kurabilmelidirler. Sorular, bilgiler, Oneriler ve geribildirim gibi hareketler,
Ogrencilerden bilgiler toplayan, bu bilgileri gosteren ve dgrencilere anlayiglarinin degerlendirmelerini
sunan hiper linkli ve veri tabanli bir web sitesine yiiklenmelidir (Glynn, 2008).

3. Sonug

Benzesim, biligsel ve yapilandirmaci kuramlara uygun dgretim tekniklerinden birisidir. Ogretimde benzesim
kullaniminda, biligsel yaklagima gore ele aldigimizda kisa siireli bellegin yiikiinii azaltarak, bilginin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda kolaylik saglamaktadir. Yapisaler yaklasima gore ele aldigimizda da
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benzesim, 6grencinin dnceki bilgilerini kullanarak yeni 6grenecegi bilgiyi daha kolay yapilandirmasini saglayan
bir tekniktir. Egitim teknolojisinde yasanan gelismeler 1s18inda benzesimlerin 6gretimde kullanimi farkli bir
boyut kazanmaktadir. Coklu ortamlarin bize sunmus oldugu firsatlar dogrultusunda benzesimlerin animasyona
doniistiiriilmesi, ses eklenmesi, etkilesimle hale gelmesi ve hiper linklerle de baglantilar kurularak dgretimdeki
etkisinin artirilmas1 zaman igerisinde artacaktir. Web tabanli 6gretimde benzesimlerin ortama uygun bigimde
sunulmasi ile ortamin etkililiginin de artirilmasi saglanacaktir.
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Attitudes of Pre-service Teachers towards Teaching Profession
Fatma Kayan Fadlelmula®
Abstract

This study examines pre-service mathematics teachers’ attitudes toward teaching profession and determines
the impact of gender and grade level on their attitudes. Participants consisted of 162 pre-service teachers,
enrolled in Elementary Mathematics Education program at a middle sized public university located in the
Mediterranean region of Turkey. Data were collected during the fall semester of 2012-2013 academic years,
from four different grade levels. As the data collection instrument ‘Attitude Scale towards the Profession of
Teaching’, originally developed by Ustiiner (2006), was administered to the participants. In general, the
results revealed that pre-service teachers had positive and high attitudes towards teaching profession.
However, their attitudes differed significantly with respect to gender and grade level. In particular, female
pre-service teachers had higher attitudes than male pre-service teachers. Besides, pre-service teachers’
attitudes significantly decreased as they moved from beginner to senior level. Several possible reasons were
discussed regarding the outcomes.

Key words: pre-service mathematics teachers, attitude, gender, grade level, teacher education

1. Introduction

Attitude can be defined as individual’s positive or negative tendencies that effect their feelings, opinions and
behaviors toward objects, human or events (Kagitcibasi, 1999). Attitudes compose a significant part of affective
behaviors, and they give important clues about how an individual may act toward an object or stimulus (Koklii,
1992). In this aspect, a teacher’s attitude toward teaching profession would explain most of his or her
occupational behaviors (Ustiiner 2006). There are many research studies showing that teachers’ attitudes toward
teaching profession play an important role on both teaching and learning processes (Durmusoglu, Yanik and
Akkoyunlu, 2009), especially positive attitudes help to facilitate more effective teaching behaviors (Erdem,
Gezer and Cokadar, 2005; Terzi and Tezci, 2007).

Certainly, teachers play an important role in the application of both teaching and learning activities. Indeed,
even if the educational objectives are determined perfectly or the content of the lessons are planned functionally,
educational results will not be as expected as long as the teachers are not prepared accordingly (Stnbiil, 2001).
In other words, success of an education system heavily depends on how well teachers are prepared for applying
that system. Teaching is a profession that requires both cognitive competencies like teaching skills and content
knowledge, as well as affective competencies like teaching attitudes and behaviors (Derman, Ozkan, Altuk and
Miilazimoglu, 2008). That is why; it is not enough just to have knowledge about the subject matter to be taught.
A teacher candidate should also adopt proper attitudes, beliefs and sincerity toward teaching. In this aspect,
holding positive attitudes toward teaching is as essential as having deep subject matter knowledge (Karaman,
2008).

In the literature, there are a number of research studies examining teachers’ attitudes toward teaching
profession. In most of these studies, “Attitude Scale towards the Profession of Teaching”, a single dimension
Likert type scale with 5 points originally developed by Ustiiner (2006), were administered as the data collection
instrument. For instance, in a recent study, Bulut (2009) studied teacher candidates’ attitudes, and examined
whether their attitudes differ with respect to gender, university, and teaching program attended. Data were
collected from 411 pre-service teachers, 211 of them from Dicle University and 200 of them from Firat
University. The findings revealed that most of the pre-service teachers had positive attitudes toward teaching
profession. Besides, their attitudes significantly differed with respect to the teaching program, but not with
gender or university attended. In a similar study, Ustiiner, Demirtas and Comert (2009) examined pre-service
teachers’ attitudes toward teaching profession, by considering the following variables; gender, teaching program,
order of this program in the University Entrance Examination preference list, socio-economic status of the
neighborhood and family they live in, grade level, type of schooling, and reasons for choosing teaching
profession. Participants were 593 pre-service teachers. The results showed that pre-service teachers’ attitudes did
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Elementary Education, fatmakayan@mehmetakif.edu.tr
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not differ with respect to grade level and type of schooling, but there were significant differences in attitude
scores when the other variables were considered.

In another study, Aksoy (2010) analyzed pre-service teachers’ attitudes towards teaching profession,
considering the teaching program attended. Data were collected from a total of 212 pre-service teachers from
primary school education program, art education program, social studies education program, psychological
counseling and guidance program, and computer and instructional technology education program. The results
showed that there were significant differences in pre-service teachers’ attitudes with respect to the teaching
program attended. In particular, primary school teachers, art teachers and social studies teachers had high
attitudes toward teaching profession. On the other hand, teacher candidates from psychological counseling and
guidance program and computer and instructional technology education program had moderate attitudes.
Besides, in a present study, Acislt and Kolomog (2012) examined pre-service teachers’ attitudes toward teaching
profession, considering their gender, grade level, and type of high school they completed. Participants were 192
pre-service teachers, attending to primary school education program. The results of the study showed that there
was no significant difference in attitude scores regarding the variables examined.

In the literature, there are some other studies examining teachers’ attitudes toward teaching profession, by
administering instruments different than Ustiiner’s Scale (2006). For example, Hacidmeroglu and Taskin (2010)
used Erkus, Sanli, Bagli and Giiven’s Scale (2000), and studied pre-service teachers’ attitudes toward teaching
profession. Data were collected from a total of 110 science teacher candidates in primary education program, and
science and mathematics teacher candidates in secondary education program. Both qualitative and quantitative
techniques were employed in the study. The results revealed that there was no significant difference in pre-
service teachers’ attitudes regarding their gender and the teaching programs attended. However, pre-service
teachers in secondary education program were found to be more conscious about deciding their profession. In
addition, Ozan and Bektas (2011) administered Acat and Yenilmez’s scale (2004), called the Motivational Level
of Pre-Service Teachers about Teaching Profession. Data were collected from a total of 368 pre-service teachers,
regarding their gender, grade level, and economic level of their parents. The results showed that there were
significant differences in total scores considering gender variable, but no significant difference considering the
other variables.

In conclusion, pre-service teachers’ attitudes toward teaching profession were examined in many recent
studies, concentrating on the impact of many different demographic variables. Specially, in the studies where
data were collected from pre-service teachers attending to different teaching programs, the results clearly
revealed that the teaching program had a significant impact on pre-service teachers’ attitudes toward teaching
profession (Aksoy, 2010; Bulut, 2009; Ustiiner, Demirtas, and Cémert, 2009). So far, a number of studies have
been conducted with pre-service mathematics teachers; however, they are highly limited in number. It is
essential to examine the attitudes of pre-service mathematics teachers since these attitudes can be important
predictors of their professional lives, and hence the success of mathematics education (Durmusoglu, Yanik and
Akkoyunlu, 2009; Erdem, Gezer and Cokadar, 2005; Kokli, 1992; Terzi and Tezci, 2007).

This study analyzes pre-service elementary mathematics teacher’ attitudes toward teaching profession, and
examines whether gender and grade level has any significant effect on their attitudes. In this aspect, the present
study attempted to respond to the following research gquestions:

1) What is the attitude of pre-service elementary mathematics teachers toward teaching profession?

2) Do pre-service teachers’ attitudes differ with respect to gender?

2) Do pre-service teachers’ attitudes differ with respect to grade level?

2. Method

2.1. Data Collection Instrument

As the data collection instrument “Attitude Scale towards the Profession of Teaching”, originally developed by
Ustiiner (2006), was administered to the participants. It is a self-report questionnaire, having a single dimension
with 34 items written on five points, rated as 5=strongly agree, 4=mostly agree, 3=moderately agree, 2=partly
agree, 1=strongly disagree. Among 34 items, 24 of them represent positive attitudes (exp: The idea of teaching
people something that they do not know makes me happy; I think teaching will give me chances to produce and
develop new things), and 10 of them represent negative attitudes (exp: | think teaching is not a suitable job for
me; | regret that | chose teaching profession). While calculating total attitude scores for each participant,
negatively worded items were reversed as 1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1. Therefore, the maximum total score one
could get from the scale was 170 (34x5), whereas the minimum total score was 34 (34x1). Higher scores
indicated positive attitudes towards teaching profession. In the original study, Ustiiner (2006) calculated internal
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consistency of the scale as 0.93 (Cronbach alpha). In this study, internal consistency was calculated as 0.94,
similar to the original study.

2.2. Participants

Participants consisted of 162 pre-service elementary mathematics teachers (116 female and 46 male), enrolled in
Elementary Mathematics Education program at Mehmet Akif Ersoy University, which is middle sized public
university located in the Mediterranean region of Turkey. Data were collected during the fall semester of 2012-
2013 academic years, from four different grade levels; grade 1 (beginners, N=46), grade 2 (sophomores, N=41),
grade 3 (juniors, N=44), and grade 4 (seniors, N=31). In general, the number of female pre-service teachers in
each grade level was higher than the number of male pre-service teachers.

3. Results

Table 1 summarizes the results of descriptive statistics, including total attitude scores, mean scores, standard
deviations, and number of male and female participants in each grade level. According to the results, it was
found that in general pre-service mathematics teachers indicated “mostly agreement” (Total Attitude
Score=136.60, SD=19.80) towards the instrument items. Regarding gender variable, female pre-service teachers
had higher attitude scores (Total Attitude Score=138.43, SD=19.94) than male pre-service teachers (Total
Attitude Score=132.00, SD=18.89). Besides, regarding grade levels, pre-service teachers had lower attitude
scores as they moved from beginner to senior level. For instance, pre-service teachers in the first grade level had
higher attitude scores (Total Attitude Score=147.06, SD=10.90) than the pre-service teachers in the second,
third, and fourth grade levels. On the other hand, pre-service teachers in the fourth grade level had lower attitude
scores (Total Attitude Score=121.88, SD=17.02) than the pre-service teachers in the first, second, and third grade
levels.

Table 1. Descriptive statistics
Grade Level  Gender Total Mean SD N
Grade 1 Male 140.06 4.11 1090 16
(Beginner) Female  150.77 443 1119 30
Total 147.04 432 1212 46
Grade 2 Male 13791 405 1975 11
(Sophomore) Female  143.00 420 16.85 30
Total 14163 416 1757 41

Grade 3 Male 121.73 358 2224 11
(Junior) Female 13439 395 1680 33

Total 131.23 385 1886 44
Grade 4 Male 121.88 358 17.02 8
(Senior) Female 12217 359 2433 23

Total 12210 359 2240 31
Total Male 132.00 3.88 18.89 46

Female 138.43 4.07 19.94 116
Total 136.60 4.01 19.80 162

When the mean attitude scores were examined for each instrument item, it was found that pre-service
teachers indicated their most disagreement to the item “If I could choose an occupation again, I would choose
teaching” (Mean=3.20, SD=1.28), and their most agreement to the item “I believe that I will succeed in
teaching” (Mean=4.50, SD=0.68). In general, the results supported the view that pre-service teachers have
positive attitudes toward teaching profession.

Table 2. Tests of between subjects effects

Type Il .
sum of df Mean b Partial Eta
s Square Squared
quares
Grade Level 11030.42 3 3676.81 12.15 0.00 0.19
Gender 1622.66 1 162266 5.36 0.02 0.03
Grade Level*Gender 675.92 3 225.31 0.74 0.53 0.01
R Squared =0.26 (Adjusted R Squared=0.23)
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A two-way between groups analysis of variance (ANOVA) was conducted to explore the impact of gender
and grade level on attitude scores. Table 2 illustrates the results of tests of between subjects’ effects. According
to the results, there was a statistically significant main effect for gender, F( 154y = 5.36, p=0.02; however, the
effect size was small (partial eta squared=0.03). Besides, there was a statistically significant main effect for
grade level, F( 154y = 12.15, p=0.00, with a large effect size (partial eta squared=0.19). Lastly, the interaction
effect between gender and grade level was not significant, Fs, 154 = 0.74, p=0.53.
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Figure 1. Profile plots according to gender and grade level

In addition to ANOVA results, the relationship between gender and grade level can be visually inspected at
Figure 1. It shows the attitude scores for males and females across four grade levels. It can be easily seen from
the figure that female pre-service teachers had higher attitude scores than male pre-service teachers. Besides,
their attitude scores were decreasing as they moved from Grade 1 to Grade 4.

Table 3. Multiple comparisons according to grade levels
95 % Confidence

Interval
Grade Mean Std. Lower  Upper
Grade Level Level Dif. Error  p Bound Bound
Grade 1 2 5.41 3.73 0.47 -4.29 15.11

15.82 3.66 0.00 6.29 25.34
24.95 4.04 0.00 14.45  35.44
-5.41 3.73 047 -15.11 4.29
10.41 3.77 0.03 0.60 20.21
19.54 4.14 0.00 8.78 30.29

(Beginner) 3
4
1
3
4

Grade 3 1 -15.82 366 000 -2534 -6.29
2
4
1
2
3

Grade 2
(Sophomore)

(Junior) -10.41 3.77 0.03 -20.21 -0.60
9.13 4.07 0.12 -1.46 19.72
-24.95 4.04 0.00 -35.44 -14.45
-19.54 4.14 0.00 -30.29 -8.78
-9.13 4.07 0.12 -19.72 1.46

Grade 4
(Senior)

Table 3 shows the results of post-hoc test regarding grade level. Multiple comparisons were made among
different grade levels, using Tukey Honestly Significant Difference (HSD) test. The results indicated that there
were significant differences between the mean attitude scores of beginners and juniors (Mean Difference=15.82,
SD=3.66, p=0.00), beginners and seniors (Mean Difference=24.95, SD=4.04, p=0.00), sophomores and juniors
(Mean Difference=10.41, SD=3.77, p=0.03, sophomores and seniors (Mean Difference=19.54, SD=4.14,
p=0.00).
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4. Conclusion and Suggestions

In this study, pre-service elementary mathematics teacher’ attitudes toward teaching profession were examined.
Briefly, the results revealed that in general pre-service mathematics teachers had positive and high attitudes
towards teaching profession. This means that these pre-service teachers like teaching, they give value to their
future profession, and they have the belief that they can be successful in this profession. Specially, attaining the
result that pre-service teachers in the first grade level had the highest attitude scores may imply that these pre-
service teachers made their vocational preference consciously and they chose teaching on purpose.

The results of this study also revealed that there were significant differences in pre-service mathematics
teachers’ attitude scores when their gender and grade levels were considered. Particularly, females had higher
attitude scores than males. This may result from the fact that teaching has been seen as a feminine profession in
our society, and people still hold this common belief. Actually, having the number of female pre-service teachers
double, even at some grade levels treble, than the number of male pre-service teachers may be also a predictor of
this view.

Besides, the findings also showed that pre-service teachers in higher grade levels had less positive attitude
scores than the ones in lower grade levels. Actually, considering the results gathered from the previous studies, it
was expected to get higher attitude scores when the grade level increases (Saglam, 2008; Tanel, Sengoren, and
Tanel, 2007). This situation needs to be speculated. It can be resulting from the characteristic of the present
faculty members, the nature of the educational environment or the quality of the educational program. While
preparing teacher candidates for teaching profession, in addition to providing pedagogical information, it might
be beneficial to stress on the affective part of teaching. Specially, presenting real role models, allowing time for
informative and incentive activities, and giving opportunities for increasing experiences may be useful for pre-
service teachers to internalize teaching throughout their undergraduate study and adopt higher attitudes toward
the profession.

While some of these findings are highly in line with a number of studies conducted in this field, there are also
some findings contradict with the previous ones. For example, the results related with gender variable are similar
to Ustiiner, Demirtas and Cémert’s result (2009) as well as Ozan and Bektas’s results (2011). However, they are
contradicting with Bulut (2009) plus Agisli and Kolomog (2012). Besides, the results related with grade level
variable are similar to Tanel, Sengéren and Tanel’s result (2007) as well as Saglam’s results (2008). However,
they are contradicting with Agigli and Kolomog (2012). This situation may result from the fact that attitudes
differ with respect to the teaching program attended (Aksoy, 2010; Bulut, 2009; Ustiiner, Demirtas and Comert,
2009). In other words, these results can be valid for pre-service teachers in mathematics teaching program but
not for the ones, for instance, in social studies teaching program. Therefore, it is recommended to perform
similar studies in this field, using different samples and different analyses techniques.
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Kavram Haritalarinin Ontoloji Tabanh Olusturulmasi

Yasemin Giiltepe
Esra Kabatas Memis

Ozet

Bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglayan kavram haritalarinin yapisi, kavramlar arasi
iliskilerin grafiksel bir yolla ifade edilmesine dayanmaktadir. Kavram haritasi, egitim alaninda anlaml
Ogrenmeyi saglamasi bakimindan 6nemli bir yontemdir. Ciinkii Ggrenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iliskileri agik hale getirme ve dnceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglanti kurulmasina yardimeci
olmaktadir. Anlamsal Web, iyi tanimlanmug bilgilerin ve servislerin kolay bir sekilde makineler tarafindan
anlagilabilir olmasini saglayan web ortamidir. Anlamsal Web’in temel bileseni olan ontolojiler, bir alana ait
kavramlar kiimesini ve kavramlar arasindaki iligkileri bigimsel olarak tanimlamaktadir. Ontolojilerin yapist,
kavram haritalarinin yapisina benzemektedir. Bu ¢aligmanin amaci; dersi planlama, uygulama ve
degerlendirme araci olarak kullanilan kavram haritalarinin ontoloji tabanli olarak olusturulmasini saglamaktir.
Ontoloji tabanli kavram haritalarinin modellenecegi ve hazirlanacagi ontoloji dili RDF (Resource Description
Framework-Kaynak Tanim Cergevesi) tabanhidir. Bu amag¢ igin Protégé ontoloji gelistirme editorii
kullanilmigtir. Protégé ontoloji gelistirme editOriiniin grafik arayiizii sayesinde ilkdgretim fen bilgisi egitimi
6-7-8. simiflar miifredatinda var olan mekanik konularinda kavram haritasi, gorsel olarak tanimlanmakta ve
boylelikle tanimlanmak istenilen alan modellenebilmektedir. Caligma kapsaminda kavram haritas1 olusturma
asamalarmin sahip oldugu stiinliikler ve sinirliliklar tartisilarak ilkogretim fen bilgisi egitimi alanindaki
derslere iliskin egitim ontolojisi olusturularak &rnekler sunulmustur. Gelecek calismalarda; bir web tabanli
uygulama gergeklestiriminde bu ¢aligmada gelistirilen ontolojinin kullanilmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Haritasi, Fen Egitimi, Ontoloji, RDF

1. Giris

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismeler, iilkeleri bu gelismelere uyum saglamaya
yoneltmektedir. Bu nedenden dolayi iilkeler; teknolojinin getirdigi yenilikleri gerektigi gibi kullanabilmek i¢in
bilgi iireten, sorgulayan, kritik diisiinen, elestiren, muhakeme yapan, bilim ve teknoloji okuryazari olan nitelikli
bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duymaktadirlar (NRC, 1996). S6z konusu nitelikli bireylerin yetistirilmesinde
egitim ve Ogretim siirecinin 6nemli bir bilesen oldugu diisliniilmektedir. Bu siirecin etkili ve verimli
gerceklestirilmesi, 0gretim programlarinda hedeflenen kavramlarin anlamli olarak yapilandirilmasi ve belirlenen
amaglara ulasiimasi ile miimkiindiir. Ogrencilerin bu siiregte 6grenecekleri yeni bilgiler, giinliik yasantilarindan
ve onceki deneyimlerinden kazandiklar1 bilgiler {izerine yapilandirilir. Ogrenciler daha onceki 6grendikleriyle
yeni 6grendikleri arasinda bag kurup anlamli bir biitiinliik iginde iligkilendirebiliyorlarsa o zaman 6grenmede
verim yiiksektir diyebiliriz. Bunun i¢in gerekli olan Ausubel’ in 6nerdigi anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesidir.
Ausubell; her yeni 6grenmenin, 6nceden Ggretilmis olan bilgilere anlamli bir sekilde biitiinlesmek suretiyle
olustugunu savunmaktadir (Uzel, 2003). Anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin ise uygulanabilecek farkli
yontemler vardir ki bunlarin en 6nemlilerinden biri olarak kavram haritasi yontemini belirtebiliriz (Kaptan,
1998).

Kavram haritasi; kavram ve kavramlar arasindaki iliskilerin anlami hakkinda higbir sey saklayamaz. Verinin
anlamsal yapisini tutabilme hem de verinin biitiinlestirilmesi ve birlestirilmesi i¢in gerekli yapinin saglanmasi
gerekmektedir. Bu sorunlara ¢6ziim Onerisinde bulunan c¢aligmalar, Anlamsal Web arastirma alaninin
baslamasina neden olmustur. Anlamsal Web, iyi tanimlanmis bilgilerin ve servislerin kolay bir sekilde makineler
tarafindan anlasilabilir olmasini saglayan web ortamidir. Anlamsal Web’in temel bileseni olan ontolojiler, bir
alana ait kavramlar kiimesini ve kavramlar arasindaki iligkileri bi¢imsel olarak tanimlamaktadir. Ontolojiler,
Ogretmenler i¢in kavram haritalarinin olusturulmasini kolaylastirmaktadir ve derslere ait kavram sistemindeki
iligskisiz pargalarin kesfedilmesinde yardimci olmaktadir. Ontolojilerin yapisi, kavram haritalarinin yapisina
benzemektedir (Silva, et. al., 2012 ). Ontolojiler ve kavram haritalari; siniflar veya kavramlar ve onlar arasindaki
iliskileri gosteren farkli alanlarin tanimlanmasini saglamaktadir. Ontolojiler, kavram haritalarindan farkli olarak
smiflar igin 6z nitelikler, 6rnekler ve kisitlamalar1 kapsamaktadir. Bagka bir degisle ontolojiler daha anlamlidir
(Graudina, et. al., 2012). Ayni1 zamanda kavram haritalari, sadece kavramlar ve kavramlar arasindaki baglantilart
kullanarak daha anlamli 6zellikler gosterebilir. Ontolojilerin ve ontolojilerle web ortamindaki kaynaklarimn
tanimlanmasi i¢in Anlamsal Web dilleri kullanilmaktadir. Anlamsal Web dillerinden birisi de RDF’dir. RDF veri
modeli ile web ortamindaki kaynaklar Ozne(subject)-yiiklem(predicate)-nesne(object) Tigliileri olarak
gosterilmektedir. Ornegin; RDF’te “Su, maddenin bir halidir” kavranmm iigliileri kullanarak temsil etmenin bir
yolu: “su” yu ifade eden bir 6zne, “bir halidir” i ifade eden bir yiiklem ve “maddenin” yi ifade eden bir nesnedir.
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Calismanin ikinci bdliimiinde; iyi tanimlanmis ve anlamli bir biitiinlikk i¢inde baglantili olan bilgilerin ve
servislerin web ortaminda kolay bir sekilde makinelerce okunabilir ve anlasilabilir olmasini saglayacak
ontolojiler ve kavram haritalarinin egitim alaninda kullanimina yonelik ¢alismalardan bahsedilerek ontolojilerin
ve kavram haritalarinin 6nemi vurgulanmustir. Ugiincii béliimiinde ilkogretim fen bilgisi egitimi 6-7-8. simiflar
miifredatinda var olan mekanik konularindaki bilgileri ve bunlar arasindaki iliskileri agik hale getirme ve 6nceki
bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurmak amaciyla, RDF ontoloji dili kullanilarak kavram haritalari
ontoloji tabanl olarak gelistirilmektedir. Dordiincii boliimde ise ¢alismanin sonuglar1 hakkinda degerlendirme ve
tartisma yer almaktadir.

2. Egitimde Kavram Haritalar1 Ve Ontolojiler

2.1. Egitimde Kavram Haritalar1

Kavram haritalar1 anlamli 6grenme teorisine uygun olarak Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin tarafindan
gelistirilmigtir (Kaptan,1998). Kavram haritalar1 temel olarak kavramlari, kavramlar arasindaki iligkileri ve
kavramlara iliskin 6rnekleri bir sayfa diizleminde sunmaktadir. Dahasi, kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki
iliskilerin grafiksel olarak gosterilmesinin bir yolu olarak da sdylenebilir. Kaptan (1998) tarafindan insanlarin
nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda koprii kuran bir 6grenme, 6gretme stratejisi olarak
tanimlanan kavram haritasi, bir konuya ait kavramsal yapilagsmayi, kavram ve kavramlar arasindaki biligsel
baglantilar1 gorsel olarak gosteren iki boyutlu bir semadir ( Bagci-Kilig, 2003; McGoven & Tall, 1994; Roth,
1994). Haritada yer alan kavramlar; bireylerin zihnindeki kavramlar arasi iliski ya da baglantilar1 sunan dogrular
tarafindan birbirine baglanan siniflandirilmis kutucuk ya da daireler tarafindan temsil edilmektedir (Hough,
O’Rode, Terman & Weissglass, 2007).

Egitim ortamlarinda kavram haritalart; 6grenenlerin kavramlar1 anlayarak anlamli bir sekilde 6grenmelerini,
daha oOnceki Ogrendikleri kavramlarla iligki kurabilmelerini saglamak ve en Onemlisi yanlig anlamalarini
onleyerek kavram kargasasini azalttigi gerekgesiyle tercih edilmektedir. Kavram haritalart fen egitim
aragtirmalarinda yararli ve kimi zaman ise ¢ok 6nemli bir ara¢ olmustur (Rice, Ryan & Samson, 1998). Ciinkii
ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iligkileri agik hale getirme ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler
arasinda baglantilar kurulmasina yardimci olarak, 6grencileri ve 6gretmeni fen konusunda birlestiren sosyal
diisiinme araglaridir (Roth & Roychoudhury, 1992). Bu sosyal diisiinme araci 6grenme siirecinde dgrencilerin
var olan bilgi yapilarinin ortaya ¢ikarilmasi, 6grenme siirecindeki bilgi diizeylerinin incelenmesi, dgrencilerin
ogrenmelerinin degerlendirilmesi ve dersi planlamanin gerceklestirilebilmesi gibi pek ¢cok amag¢ dogrultusunda
kullanilabilmektedir. Kavram haritalar1 bireysel veya grup olarak olusturulabilir. Her iki sekilde de hazirlanan
kavram haritalarinin olusturanlara neler bildigini gostermesi bakimindan énemlidir. Kavram haritast olusturma
akademik bagartyr ve 6z giiveni artirmayi sagladigi da birgok calismada belirlenmistir (Bahar, 2002; Bolte,
1999). Bu nedenlerden dolayr egitim ortamlarin daha iyi planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini
saglamak i¢in kavram haritalarinin olugturulmasina uygun ortamlar saglanmalidir.

2.2. Egitimde Ontolojiler

Ontolojiler, farkli alanlarda ¢esitli uygulamalar tarafindan kullanilabilir. Ontolojiler, egitim alaninda kavramsal
araclar olarak anlamlandirilmaktadir. Bunun en 6nemli sebebi, anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmek igin
uygulanan kavram haritas1 yontemi gibi bilgi teknolojilerin yaygin kullanimidir. Ontoloji, paylasimli
kavramsallagtirmanin bigimsel ve agik belirtimidir. “Kavramsallagtirma”, belirli bir tasarim asamasinda soyut
model olugturmadir. Bu soyut model genellikle 6zel bir konu alani ile siniflandirilmistir. “Acik bir belirtim” ise,
soyut modeldeki kavramlarin ve iligkilerin net tanimlarinin yapildigi anlamima gelmektedir. “Bigimsel” ifadesi,
anlamsal taniminin makinelerin isleyebilecegi bicimsel dille temsil edilmesini saglamaktadir. “Paylagilan”

kelimesi, ontolojilerin farkli uygulamalar ve topluluklar arasinda yeniden kullanimini amagladiklarint ve
desteklediklerini ifade etmektedir (Gruber, 1993).

Literatiirde egitim alaninda ontolojilerin kullamlmas ile ilgili farkli galismalar yer almaktadir. Ornek olarak
OntoAIMS3(an ontology-based successor of the AIMS system) (Denaux, Dimitrova & Arovo, 2005),
TMA4L(Topic Maps for Learning) (Dicheva & Arovo, 2006) verilebilir. OntoAIMS ve TMA4L, belirli gorevleri
(ders atamasi, vb.) yerine getirirken gerekli bilgileri tammlamak i¢in Ogrencilere baglamsal destek
saglamaktadir. Bu ontolojiler; kullanicilar tarafindan belirli alanlardaki agik 6grenme gorevlerini yerine
getirilebilen genis elektronik dgrenme ortamindan bagimsiz olarak veya biitiinlesik bigimde kullanilabilir.
OntoAIMS, derslere ait sunumlart ve materyalleri sunarken TM4L ise bir g¢esit dijital kiitiiphane olarak
kullanilmaktadir.

Egitim ontolojileri; paylasilabilir ve yeniden kullanilabilir egitim sistemleri sunmaktadir. 2008 yilinda Jiang
vd. (2008) ¢aligmalarinda Bilgisayar Aglar1 ders konularinda kavram haritalar1 i¢in bir egitim ontolojisi
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tasarlanmistir. OntoEdu ontolojisi ise genel olarak egitim terimlerini ve terimler arasindaki iligkilerin yaninda
baz1 aktiviteleri de kapsamaktadir. Ornegin, kavramsal seviyede ev ddevi sorgulamanim tanimlanmasidir
(Guangzuo, et.al., 2004).

Ontolojiler, 6gretmenler i¢in kavram haritalarinin olusturulmasini kolaylastirmaktadir ve derslere ait kavram
sistemindeki iliskisiz pargalarin kesfedilmesinde yardimci olmaktadir. Ontolojilerin yapisi, kavram haritalarinin
yapisina benzemektedir. Ontolojiler ve kavram haritalari; siniflar veya kavramlar ve onlar arasindaki iligkileri
gosteren farkli alanlarin tanimlanmasint saglamaktadir. Ontolojiler, kavram haritalarindan farkli olarak siiflar
icin 0z nitelikler, drnekler ve kisitlamalar1 kapsamaktadir. Bagka bir degisle ontolojiler daha anlamlidir. Aym
zamanda kavram haritalari, sadece kavramlar ve kavramlar arasindaki baglantilar1 kullanarak daha anlamli
ozellikler gosterebilirdir (Graudina & Grundspenkis, 2008). Ontolojileri tanimlamak i¢in ontoloji tanimlama
dilleri kullanilmaktadir. RDF, Anlamsal Web i¢in veri modelidir. Bu model web ortamindaki nesnelerin, kaynak
ozelliklerinin ve 6zellik degerlerinin tanimlanmasina dayanmaktadir. RDF ifadesinde yer alan 6zne, yiiklem ve
nesne iigliileri RDF’nin temelini olugturmaktadir. Ozne veri kaynagini, yiiklem ise kaynagin dzelligini ayrica
0zne ve nesne arasindaki iligkiyi agiklamaktadir.

3. Ontoloji Tabanh Kavram Haritas1 Uygulama Ornegi

Calismanin amaci; dersi planlama, uygulama ve degerlendirme araci olarak kullanilan kavram haritalarinin
ontoloji tabanli olarak olusturulmasini saglamaktir. Bu bdliimde, ontoloji tabanli kavram haritas1 Bolim 2’de
tanitilan kavram haritalar1 temelinde olusturulmusgtur. Ontoloji tabanli kavram haritalar1 icin ontolojilerin
gelistirilmesi ¢cok 6nemlidir. Bu nedenle, bu siirecin kolaylastirilmasi igin ontoloji gelistirme editoriine ve bir
ontoloji gelistirme metodolojisi temel alinarak sistemin ihtiyaci olan gereksinimleri karsilayan ontoloji gelistirme
stireclerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kavram haritalarinin ontoloji tabanli olusturulmasi i¢in Protégé® ontoloji gelistirme editérii kullanilmustir.
Protégé ontoloji gelistirme editdriiniin grafik arayilizii sayesinde ilkogretim fen bilgisi egitimi 6-7-8. siniflar
miifredatinda var olan mekanik konularinda kavram haritasi gorsel olarak tanimlanmakta ve boylelikle
tanimlanmak istenilen alan modellenebilmektedir. Ayrica ontolojilerin gelistirilmesini kolaylastirmaktadir ve
hata yapilma olasiligin1 azaltarak ontoloji gelistirilmesinde biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Protégé ontoloji
gelistirme, sorgulama, ¢ikarim vb. islemler igin gelistirilmis pek ¢ok yardimci web araglari ve teknolojileri ile
uyumlu bir sekilde ¢aligabilmektedir.

3.1. Kavram Haritasi icin Ontoloji Gelistirme Metodolojisi

Bir alana ait ontoloji tabanli sistem olusturmak i¢in alanin iyice anlasilmasi gerekmektedir. Bu yiizden ontoloji
gelistirme metodolojisi, ontoloji alaninin anlagilmasina yardime1 olmaktadir. Bir ontoloji gelistirme metodolojisi
genelde ontoloji gelistirme siire¢lerinden olugsmaktadir. Gémez-Pérez (1997), Uschold ve Gruninger (1996) ve
Noy ve McGuiness (2000) gibi literatiirde var olan ontoloji gelistirme metodolojileri, ontoloji gelistiricileri igin
ontoloji gelistirme siireclerini 6nermektedirler.

Bu ¢alismada, Noy ve McGuiness (2000)’1n ¢aligmasindaki ontoloji gelistirme metodolojisi temel alinarak
sistemin ihtiyact olan gereksinimleri karsilayan ontoloji gelistirme siiregleri gergeklestirilmistir. Bu
metodolojinin énemli bir 6zelligi ontoloji kavramlarimin yeniden kullanimini saglamasidir. Ontoloji gelistirme
stirecleri yedi ana adimdan olugmaktadir. Bu adimlar:

Ontoloji kapsamini ve etki alanini tanimlama

Ontolojinin yeniden kullanimini saglama

Ontolojideki terimlerin ve terim tiplerinin belirlenmesi
Smiflarin tanimlanmasi ve sinif siradiizeninin olusturulmasi
Smiflarin niteliklerinin tanimlanmasi

Niteliklerin 6zelliklerinin tanimlanmasi

No g~ wDd e

Sinif 6rneklerinin tanimlanmasi

3.1.1. Ontolojinin Kapsamim ve Etki Alamim1 Tamimlama
Bir ontolojinin kapsamin1 ve etki alanini tanmimlayarak ontoloji gelistirmeye yonelik metodoloji siirecinin
asamalar1 uygulanmaya baslanmistir. Bu ontoloji gelistirme metodolojisi adiminda; tanimlanan ontolojinin hangi

! http://protege.stanford.eduf/ir
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alanm1 kapsadig1 ve hangi etki alani i¢inde oldugunu, hangi kullanicilar kullanabilir, nerelerde nasil ve hangi
amaglar i¢in kullanilabilir, ontolojinin bakiminin nasil yapabilecegi ve ontolojinin hangi sorulara cevap
verebilecegi belirtilmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplar ontoloji tasarim siiresince degisebilmektedir.
Bununla birlikte bu cevaplar, ontoloji modelleme alaninin siirlandirilmasina yol agabilmektedir. Bu ¢alisma,
ilkogretim fen bilgisi egitimi 6-7-8. smiflar miifredatinda var olan mekanik konularinda kavram haritasinin
ontoloji tabanli tanimlanmasini kapsamaktadir. Bdylece olusturulan ontolojiler sayesinde kavram haritalar
tabanli 6grenme nesnelerinin sistemler arasi birlikte caligabilirligi e-6grenme ortamlar: icin bilylik avantajlar
saglamaktadir.

3.1.2. Ontolojinin Yeniden Kullanimini Saglama

Ontolojilerin modelledigi alan, diinyadaki problem alamidir. Boylelikle, ontolojilerdeki nesneler ve bu nesnelerin
birbirleri ile olan iligkileri tanimlanabilir. Kavram haritas1 olusturma; kavram haritalar1 bircok kavram ve
baglanti icermesi dolayisiyla mesakkatli ve zaman isteyen bir siiregtir. Ontoloji tabanli kavram haritasi
olusturulmasinda, onceden var olan kayitlarimizin tamami ya da istenilen bir boliimiiniin otomatik olarak
kullanilmas1 géze ¢arpan en 6nemli 6zellik olarak goriilebilir. Olusturulan ontoloji tabanli kavram haritasinin bu
ozelligi harcanan zamanin da Oniine gecilmesini saglayabilir. Ciinkii 6zelliklede fen konulart birbiri ile iligki
igerisindedir. Konular arasinda baglantilarin kurulmasi ve degerlendirilmesi zaman kaybini énler. Uygulamanin
gerceklestirildigi konuda da bu durum goriilmektedir.

3.1.3. Ontolojideki Terimlerin Belirlenmesi

Ontolojide kullanilacak tiim terimlerin listesi, genellikle gerceklestirilmek istenen uygulama alanindaki bilgilere
bagli olarak c¢ikartilmaktadir. Terimlerin siradiizensel iliskileri, terimlere ait nesne, veri tipi Ozellikleri ve
terimlerin sinif veya nitelik olup olmadigina bakilmaksizin terimler listesi olusturulur. Bu adim, ontoloji tasarim
stirecinin en 6nemli adimidir. Ontoloji tabanli kavram haritasi i¢in ilkdgretim fen bilgisi egitimi 6-7-8. siniflar
miifredatinda var olan mekanik konularinda Kuvvet alanindaki terimler degerlendirilmis ve aralarindaki iliskiler
olusturulmustur.

3.1.4. Smiflarin Tammmlanmasi ve Simif Siradiizeninin Olusturulmasi

Bir ontoloji olusturulurken bir alan1 modellemede standart iki yaklasim dikkate alinabilir. Bunlar, yukaridan
asagiya yaklasimi ve agagidan yukar1 yaklasimidir. Terimler listesinde birgok yonden ortak dzelliklere sahip olan
terimler ontolojide sinif olarak ifade edilmektedir. Simif siradiizenlerinin belirlenmesinde yukaridan asagi
yontemi olarak; en genel kavramlarin tanimi ile baglanmasi ve sonrasinda alan i¢indeki 6zel kavram tanimlarinin
yapilmasi Onerilmistir. [Ikogretim fen bilgisi egitimi 6-7-8. simiflar miifredatinda var olan kuvvet konusunda
gelistirilen ontoloji tabanli kavram haritasinin sinif siradiizeni Sekil 1°de gosterilmektedir.

¥-- @ Thing =
- & KUVVET
- @ ArsimetTlkesi
Batma
v @ Cisim
" DengelenmemisKuvvet
i ¥ Surat
@Yol
: - Zaman
L. DengelenmisKuvvet
Dinometre
Durma
Dyne
ElektrikselKuvvet
g-f
v Hareket
- CiftBoyutlu
L. TekBoyutlu
v-O1s
v-- © Enerji
- KinetikEnerji
- PotensiyelEnerji
ItmeCekme
v KaldirmaKuvveti
L@ Yogunluk
Kg-f
KutleCekimKuvveti
ManyetikKuvvet
Newton
SekilDegisikligi
SurtunmeKuvveti ||
Yuzme -

Sekil 1. Ontoloji tabanli kavram haritasinin sinif siradiizeni.

3.1.5. Smiflarm Niteliklerinin Tanimlanmasi
Siniflarin nitelikleri tanimlanarak terimlerin ig¢yapilarinin olusturulmasi saglanmaktadir. Nitelikler, siniflara ait
nesnelerin birbirleri ile olan iligkilerini tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Ontolojilerde zengin o6zellikler ve

211



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

anlamsal iliskiler tamimlanmaktadir. iki gesit nitelik bulunmaktadir; Nesne nitelikleri ve veri tipi nitelikleri.
Ontolojilerde iki sinifin 6rnekleri arasindaki iligkiler nesne nitelikleri kullanilarak gosterilmektedir. Nesne
nitelikleri simetrik, fonksiyonel, ters fonksiyonel veya gecisli olabilir. Ornegin PotansiyelEnerji smifi ile
KinetikEnerji siifi arasinda iligki kurulurken, aym zamanda KinetikEnerji sinifi ile PotansiyelEnerji simifi
arasinda da aymi iliski kurulmustur. doniisebilir iligkisi simetrik iligki olarak tanimlanabilmektedir. Sekil 2’de
nesne nitelikleri verilmektedir. Veri tipi nitelikleri ise veri elemanini betimleyen bir sembolii, karakteri veya
diger tanimlama tiplerini belirtmektedir.

Object property hierarchy: topObjectPrc IBE

(=] =] [x]

V- mtopObjectProperty
----- @ birSonucudur
----- m baglidir
----- = donusebilir
----- m artirabilir
----- ® birimidir
- cesitleri
aciklar

- miliskilidir
----- m etkileriOlabilir
----- m etkisindeKalabilir
- molculur
uygulanabilir
- @ yapabilir
----- myapabilmeYetenegi
----- = yuzebilir

Sekil 2. Nesne Nitelikleri.

3.1.6. Niteliklerin Ozelliklerinin Tanimlanmasi

Niteliklerin degisik 6zellikleri olabilir. Bunlar niteligin degerini, tipini, alabilecegi degerleri belirler. Ornegin
saat veri tipi niteliginin degeri bir tamsayidir. Veya artirabilir nesne niteligi 6zelligi DengelenmemisKuvvet ve
Surat siniflar1 arasinda iliski kurmaktadir. Bu nedenle artirabilir nesne niteligi 6zelligi, DengelenmemisKuvvet
smifini bagka bir sinif veya deger ile iliskilendiremez.

3.1.7. Stmf Orneklerinin Tanimlanmasi

Siniflara ait 6rnekler siradiizensel bir yapida olusturulur. Oncelikle drnegin olusturulacag: sinif secilerek sinifa
ait ornek olusturulur ve ornek icin veri tipi/nesne 6zellik degerleri girilir. Sekil 3’de ilkdgretim fen bilgisi
egitimi 6-7-8. simflar miifredatinda var olan kuvvet konusunda gelistirilen ontolojiye ait 6rneklerin hiyerarsik
yapisi gosterilmistir.

212



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

.
<€ untitled-ontology-3 (httpy//www.semanticweb.org/ontclogies/2013/5/untitled-ontology-3) : [C:\Users\yasemin\Desktop!Trabzon\Kuvvet_2.owl]

EE)

File Edit WView Reasoner Toole Refactor Window Help

<> \@ untitled-ontology-3 (hitp:(fwww

semanticweb org/lontologies/2013/5/untitlied-ontology-3)

Active Ontology | Entiies | Classes | Object Properties | Data Properties | ldividusls | OWLViz | DL Query | OntoGraf |

[ Glass hi " Glass hi | Individuals: Tahta Jr— |
‘, x Annotations: Tahta
JJ # Tahta Annotations
¥ @ Thing
¥ @ KUVVET
----- ArsimetIlkesi
----- Batma
¥ Cisim

[»

l

DengelenmemisKuvvet
DengelenmisKuvvet

Description: Tahta

Property assertions: Tahta

Dinometre

Durma

Dyne
ElektrikselKuvvet
g-f

Hareket

Is
KaldirmaKuvveti
Kg-f
KutleCekimKuvveti
ManyetikKuvvet
Newton
SekilDegisikligi
SurtunmeKuvveti
Yuzme

Types

Same Individual As

Different Individuals

Ohbject property assertions

myuzebilir Tahta

Data property assertions

Megative object property assertions

Megative data property assertions

No Reasoner set. Select a reasoner from the Reasoner menu

Show Inferences

Sekil 3. Siniflara ait 6rnekler hiyerarsisi.

Ontolojinin sinif siradiizensel yapisinin gorsel olarak ortaya konulmasi, kolay ve anlasilabilir bir bigimde
aktarilabilmesi ve pek ¢ok sinif karsilastirma islemi icin Protégé OWLViz eklentisi kullanilmstir. Ilkdgretim fen
bilgisi egitimi 6-7-8. siniflar miifredatinda var olan kuvvet konusunda gelistirilen ontolojide bulunan siniflar
arasi siradiizensel yapinin ekran goriintiisii Sekil 4’de sunulmustur. Simiflar arasinda is-a, part-of gibi kavramsal
iliskiler gegerlidir. Ornek seviyesindeki iliskiler yani sinif 6rnekleri arasindaki iliskiler smiflarin nesne 6zellikleri

kullanilarak gosterilmektedir.
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Kutle CekimKuvvets
SekilDegisdigi
Kgf

ElekdrbselKuwvet

TekBoywtiu
Haceket :.‘ i
| i
/‘ CifnBeyutiu
| Yuzme
7 4 Durma
‘l
| ; KaldimaKuwetl «Josied Yoguniuk
Il ’
| 3
| Manyetikuvvet
ql‘{‘v . 3 V Dengelenmiskuvvet
Thing <5 KUWET \ - ~{ Cisim I T‘ . Zaman
?' el ‘ DengelenmemisKuvvet s Suat [ ta
I | Dyne Yol
|
.l
\ “’
\
\
év«unmnru«.—ob
[ Batma
~\
\ Dinometre
PotensiyelEnerji
s 3 462 Enegi :..‘

KinetkEneyi

Newton
itmeCekme

Arsimetikesi

Sekil 4. Ontoloji tabanli kavram haritasinda yer alan siniflarin siradiizeni.

4. Sonug ve Tartisma

Caligmanin amaci; dersleri planlama, uygulama ve degerlendirme agsamalarinin her birinde kullanilan ve 6nemli
bir yere sahip olan kavram haritalarinin ontoloji tabanli olusturulmasinda “Protégé” programini kullanmak ve
uygulama kolayliklarin1 belirtmektir. Ontolojilerin yapisi, kavram haritalarinin yapisina benzemektedir.
Ontolojiler, bir alana ait kavramlar kiimesini ve kavramlar arasindaki iligkileri bigimsel olarak tanimlamaktadir.
Benzer olarak kavram haritalar1 da kiside var olan kavramlarin oriintiisiinii géstermektedir. Kavram haritalariyla,
ogrencilerde oldugu diisiiniilen alternatif kavramlarin yaninda farkli alternatif kavramlarda ortaya g¢ikarilabilir
(Sen &Aykutlu, 2008). Kavram haritalarinin kagit iistiinde olusturulmasi ¢ok sik kullanilan yontemlerden biridir.
Ancak giinlimiizde bilgisayarlarin sekil iceren objeleri daha estetiksel, zengin ve kolay hazirlamaya imkan
verdikleri disiiniildiigiinde klasik kavram haritas1 olugturmaktansa bilgisayar ortaminda olusturmanin daha cazip
oldugu bir¢ok ¢aligmada diisiiniilmektedir (Kalkan &Uguz, 2010). Ne bildigini kisiye gostermesi bakimindan
onemli olan kavram haritalarinin ontoloji tabanli olusturulmasi farkli kolayliklar sunmaktadir. Ontoloji tabanl
olusturulmak istenen kavram haritalari, bircok kavram haritas1 gelistirme ortamina aktarilabilir. Boylelikle
kavram haritasinin yeniden kullanimi saglanmaktadir. Farkli fen bilgisi egitimi dersleri arasinda alan bilgisi
ortaktir ve alan bilgisi paylagilarak yeniden kullanimi saglanmaktadir. Protégé ontoloji gelisme araci kullanilarak
gelistirilen ontoloji tabanli kavram haritasi, her asamada kaydedilebilir ve sonraki bir zaman diliminde bu
kavram haritasi lizerinde degisiklikler yapma firsat1 sunar. Kavram haritast olusturulmasinda, énceden var olan
kayitlarmizin tamami ya da istenilen bir boliimiiniin otomatik olarak kullanilmas1 géze carpan en 6nemli 6zellik
olarak goriilebilir. Kavram haritas1 olusturma; mesakkatli ve zaman isteyen bir siiregtir. Programin bu 6zelligi
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harcanan zamaninda &niine gegilmesini saglayabilir. Ciinkii 6zelliklede fen konulari birbiri ile iligki igerisindedir.
Konular arasinda baglantilarin kurulmasi zaman kaybini 6nler. Uygulamanin gergeklestirildigi konuda da bu
durum goriilmektedir. Bir diger onemli 6zellik ise; farkli konular arasinda nasil gegisler yapilabilecegini
biitiinciil bir pencereden gostermeyi saglamasidir. Yeniden kullanilabilir ve kolay kullaniminin olmasi nedeniyle
“Protégé” programu dgretmen ve dgrencilere tanitilarak farkli dersler i¢inde kullamlabilir. Ogrenciler bu sayede
kendi 6grenmelerini daha kolay kontrol edebilirler. Ciinkii dnceden tanimlanmig durumlarin kullanilmasi
zamanla degisen ve artan bilgiyi de kisiye gostererek kendi bilgi gelisimini fark etmesini saglamaya yardimect
olabilir.
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Uzaktan Egitim Yoluyla Verilen Tarih Dersinin Teknolojiyle Biitiinlestirilmesine
Yonelik Alan Uzmanlarimin Goriisleri

Semra FiS ERUMIT?
Hasan KARAL?

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci; Tarih boliimiindeki 6gretim elemanlarinin, web tabanli uzaktan egitim igin tasarlanan
ders materyalinin kullanimina yonelik, teknolojik pedagojik icerik bilgisi agisindan gelisimlerini incelemektir.
Bu amagla, arastirmacilar tarafindan Web Tabanli Uzaktan Egitim i¢in lisans diizeyinde hazirlanmig Tarih
materyalinin alan uzmanlar1 tarafindan kullamilmasi siirecinin, “Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi”
kapsaminda degerlendirilmesi yapilmigtir. Boylece, teknolojinin uzaktan egitimdeki 6grenme siireciyle daha
fazla biitiinlestirilmesini saglamak amaciyla sunulmus firsatlara yonelik diislincelerin ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmistir. Caligma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda KTU” de Inkilap Tarihi dersini uzaktan egitim ile
veren 4 ogretim elemant ile gerceklestirilmistir. Materyalde, “Mustafa Kemal Paga’ nin Samsun’a Cikis1 ve
Anadolu’da Ulusal Miicadeleyi Teskilatlandirma Caligmalari” konusu anlatilmistir. Materyalin tanitimindan
once ve Ogretim elemanlarmin materyali kullanmalarindan &nce ¢alismaya katilan 6gretim elemanlarmin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin belirlemesi amaglanmistir. Bunun i¢in ¢alismaya katilan 6gretim
elemanlarina 9 agik uglu soru sorulmustur. Sorular yardimi ile 6gretim elemanlarinin teknolojik alan bilgileri
belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonunda ise katilimcilara 4 acik uglu soru sorulmustur. Verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, aslinda teknolojinin getirdigi bazi
simirliliklarin, yine teknolojinin egitime entegrasyonu ile asilabilecegi gériilmiistiir. Ogretim elemanlar1 yeni
gectikleri uzaktan egitim sisteminin Ogrencinin ilgisini derse ¢ekememe ve iletisim kopuklugu gibi
sinirliliklarint ifade ettikleri belirlenmistir. Bu durum katilimeilarin teknolojiyi derslerinde etkili kullanma
yollarin1 ve teknolojinin egitim ortamlarina uygun sekilde entegre edilmesini bilmediklerinin gdstergesi
olarak kabul edilmistir. Uygulama dncesinde dgretim elemanlarinin tamamu uzaktan egitimin sinirliliklart ve
yiiz yiize egitimin gerekliligini belirtmis olmalarna ragmen, uygulama sonrasinda ise uzaktan egitim
derslerinde zellikle ¢oklu ortam &geleri ile hazirlanmis materyallerin kullaniminin dersi daha 6gretici, gorsel
ve eglenceli hale getirecegini, Ogrencilerin farkindaligimi, motivasyonunu ve ilgisini artiracagini
belirtmiglerdir. Ayrica materyal ile uzaktan egitimdeki 6grenci ilgisini derse ¢ekememe, iletisim kopuklugu
gibi sikintilarin_da azalacagimi ifade etmislerdir. Sonug olarak, bu caligma ile uzaktan egitim ortamlarinin
fakli ve yeni teknolojiler dogrultusunda gelistirilmesi gerektiginin dnemi ve egitimcilerin bu konuda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmugtir.

Anahtar Sozciikler: Teknopedagojik icerik bilgisi, web tabanli egitim, tarih egitimi

1. Giris

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesinin nasil gergeklestirilebilecegi
iizerinde yogunlagsmaktadir (Bracci, 1999). Nitekim teknolojinin 6grenme siirecine, siniftaki uygulamalara ve 6grenme
stirecini yiiriitmede 6gretmene sunduklari diisiiniildiigiinde, teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesinin 6nemi
goriilmektedir (Boshuizen ve Wopereis, 2003; Cartwright ve Hammond, 2003; Compton ve Harwood, 2003; Herzig,
2004; Kogak Usluel ve Demirarslan, 2005; Bahgekapili, 2011). Teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesi;
cesitli gorevlere destek saglamak amaciyla egitim faaliyetleri lizerinde en az diizeyde etki yaratacak teknolojiye erigim
saglama olarak tamimlanirken, diger bir goriige gore Ogretimin bir parcast olan 6gretim programi ile teknolojinin
tamamen birbiriyle biitiinlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Hokanson ve Hooper, 2004). Bir bagka tanim ise;
6grenme durum ve problemlerine karsilik uygun 6grenme araglarini ve yontemlerini belirleme siireci seklinde
yapilmigtir (Roblyer, 2006). Heniiz teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesi kavraminin standart bir tanimi
olmamasi ile birlikte, genel anlamda bilgi- islem araglarinin 6gretim amagli kullanimi olarak ifade edilmektedir (Hew
ve Brush, 2007).

Teknolojinin 6grenme-dgretme siirecinde kullamlarak, iyi bir egitim yapilmasi icin ii¢ unsur gereklidir: Icerik,
Pedagoji ve Teknolojik bilgi. Bu ii¢ unsur arasindaki iliski ayn1 derecede dnemlidir. Bu bilegenler arasindaki etkilesim,
farkli icerik olusturulmasi sayesinde, teknolojinin egitime entegrasyonunda farkliliklar saglamaktadir. Bu {i¢ unsur
(icerik, pedagoji ve teknoloji) Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB) cercevesini olusturmaktadir (Mishra ve
Kobhler, 2008).

Icerik, pedagoji ve teknoloji bilgisinin etkilesiminden 4 bilesen daha olusmaktadir. Bunlardan pedagojik icerik
bilgisi, kavramsallagtirilmig 6gretim bilgisinin 6zel bir alana uygulanabilirlik bilgisini igermektedir (Shulman, 1986).
Teknolojik igerik bilgisi, icerik ve teknolojinin iligkili oldugu 6gretim hakkindaki bilgiyi ifade ederken; teknolojik
pedagoji bilgisi, 6grenme Ogretme ortamlarinda kullanilan gesitli teknolojiler, bu teknolojilerin bilesenleri ve

! Milli Egitim Bakanhg, semra727@gmail.com
2 Karadeniz Teknik Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, hasankaral @ktu.edu.tr
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teknolojileri kullanmaya ydnelik becerileri igermektedir (Mishra ve Koehler, 2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007).
Icerik, pedagoji ve teknoloji bilgisinin etkilesiminde tam ortay1 olusturan teknolojik pedagojik icerik bilgisi ise
teknolojiyle 6gretimde anlamli ve yiiksek beceri bilgisini ifade etmektedir (Mishra ve Koehler, 2008). Giinlimiiz egitim
sisteminde 6gretmenlerin; sahip olduklar1 6zel alan bilgileri ve pedagojik bilgilerini, teknoloji bilgisi ile biitlinlestirerek
etkili bir 5grenme ortam olusturmalari istenmekte, yeterli TPIB’ ne sahip olmalar1 beklenmektedir (Koehler ve Mishra,
2009). Buna karsilik yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin dgretim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir
sekilde kullanma ve ogretim siirecine nasil entegre edilmesi gerektigi konusunda yeterli deneyimlere sahip
olmadiklarimi gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin bireysel olarak veya okulda idari igler i¢in teknolojiyi kullandiklar
halde 6gretimle ilgili amaglar i¢in bu teknolojileri yeterince kullanamadiklar bilinmektedir (Russell, Bebell, O’Dwyer
ve O’Connor, 2003, Hugnes, 2004; Giilbahar ve Giiven, 2008; Keles ve Celik, 2009).

Yiksekogretime olan talebin siirekli artmasi ve yasam boyu 6grenimin kaginilmaz hale gelmesi alternatif egitim
sistemlerini glindeme getirmistir. Giiniimiizde bu ihtiyaci giderebilmek i¢in kullanilan yontemlerden birisi de web
tabanli egitim olanaklaridir. (Erdogan, 2005). WTE sistemleri; gelisen web teknolojileri ve bilgisayar konferans
sistemleri sayesinde zaman, mekan ve uzakliktan bagimsiz bir sekilde 6grencilerin birlikte ¢aligmalarina olanak
vermislerdir (Guzley, Avanzino ve Bor, 2001; Manzanares, 2004). WTE, 6grenciler i¢in yeni ve zengin Ogrenme
yasantilar1 saglayan onemli 6grenme ortamlarindan birisi olma yolundadir (Erdogan, Bayram & Deniz; 2007). WTE
ortamlarinin gelisen teknoloji dogrultusunda gelistirilmesi 6nemli bir konudur. Bu nedenle WTE gergeklestirilmesi
sirasinda egitimcilerin bu ortamlart gelisen teknolojiler ile biitiinlestirmesi gerekmektedir. Bu nedenle WTE’ de
egitimcilerin ders anlatirken kullanacaklart 6gretim materyallerinin de uygun sekilde tasarlanmasi ve siirecin
planlanmas1 énemli hale gelmektedir. Ciinkii hazirlanan 6gretim materyallerinin egitimciler i¢in kolay kullanilabilir,
kaliteli, kolay erisimli, goriintiileme ve geri bildirimde sorunsuz calisan bir sekilde hazirlanmasi ve dgrenciye daha
kalic1, zevkli ve etkilesimli calisma ortami saglamasi gerekmektedir (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007). Ayrica uzaktan
egitim i¢in icerik gelistirme ve WTE konusundaki ¢aligmalar, diinya genelinde heniiz ¢ok fazla standartlasmamistir ve
icerik gelistirirken siirekli yeni arayislar sonucu farkli yontemler gelistirilmektedir (Albayrak, Kiiltiir, Oytun ve
Tongug, 2003). WTE’ de egitimcilerin istegi, 6grencinin ilgisini derse ¢ekecek ve onlari derse motive edecek yontemler
kullanmaktir. Fakat uzaktan egitimde bu heniiz tam olarak ¢6ziilememis bir problemdir (Mayer, 2003).

KTU’ de 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Inkilap Tarihi dersi Uzaktan egitim ile verilmeye baslanmistir. Bu
kapsamda dersler internet senkron egitim ile yapilirken, 6gretim elemanlarmin hazirladigi sunum ve dokiimanlar
internet iizerinden 6grencinin kullanimina sunulmustur. Bu nedenle, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim ortamindaki
ders anlatma siirecine farkli teknolojileri entegre etmesi ve teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesine yonelik
aragtirmalar artmugtir. Ogretim elemanlar1 WTE yapilmadan énce sinif ici ders anlatimlari sirasinda teknolojiyi, gerekli
arag ve gerecleri kullanabildikleri halde WTE siirecinde bu uygulamalart ger¢eklestirememiglerdir. Cilinkil 6gretim
elemanlariin ders anlatimlarinda kullanmalart igin, ¢oklu ortam Ogeleriyle tasarlanmis uzaktan egitim materyalleri
yeterli miktarda bulunmamakta ve teknolojide WTE siirecine nasil entegre edeceklerini bilememektedirler. Bu
calismada da 6gretim elemanlarimin etkilesimli ¢oklu ortam Ogeleriyle tasarlanmigs WTE materyalini kullanarak, bu
materyale yonelik diisiinceleri, ders anlatim siirecinde nasil kullanabilecekleri arastirilarak dgretim elemanlarinin TPiB
acisindan gelisimleri incelenmistir. Bu amagla, lisans diizeyinde hazirlanmig Tarih materyali tarih alan uzmanlari
tarafindan kullanilarak, bu siirecin TPIB kapsaminda degerlendirilmesi yapilmigtir. Yapilan calisma web tabanli
uzaktan egitim ile islenen derslere katki saglamasi ve dgretim elemanlarina kullanabilecekleri uygulamalar1 gdstermesi
agisindan dnem tagimaktadir.

Teknolojinin 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesi giinlimiiz i¢in kaginilmaz bir gergektir. Teknolojinin dgrenme
stirecine dahil olmasi, 6grenme ortamlarinda hali hazirda kullanilan 6gretim yontemlerinde degisikliklere neden
olmaktadir. Uzaktan egitim ortamlarmmin da gelisen teknoloji dogrultusunda gelistirilmesi onemli bir konudur. Bu
nedenle uzaktan egitimin gergeklestirilmesi sirasinda egitimcilerin bu ortamlart gelisen teknolojiler ile biitiinlestirmesi
gerekmektedir.

2. Yontem

Bu calisma nitel bir ¢alisma olup, betimsel analiz yapilmigtir. Calisma 2011-2012 egitim &gretim yilinda KTU’ de
Inkilap Tarihi dersini uzaktan egitim ile veren 4 dgretim eleman ile gergeklestirilmistir. Ogretim elemanlar1 K1, K2,
K3 ve K4 olarak kodlanmis ve bunlara ait demografik bilgiler Tablo 1 de, teknoloji kullanimu ile ilgili 6n bilgileri ise
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 1. Ogretim elemanlarina ait demografik bilgiler Tablo 2. Ogretim elemanlarinin teknoloji kullanimi
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i atilimeilar I
Katilimeilar Cinsiyet Yas Mesleki kidem b Bllgls_ayar Web Foru_n”! Ya_Zﬂ_H_n
sahibi sayfasi iyeligi Bilgisi
31-35 arasi 6-10 yil aras1
Kl Bay K1 Evet Yok Yok Yok
31-35 aras1 11-15 y1l aras1
Kz Bay K2 Evet Yok Yok Var
41 Gstit 21 yil st
K3 Bay K3 Evet Yok Yok Var
41 Gstii 21 yil st
K4 Bay K4 Evet Yok Yok Var

Uygulama 6ncesinde dgretim elemanlarinin teknolojik ve pedagojik igerik bilgilerini dlgmeye yonelik agik uglu
sorulardan olusan bir anket verilmistir. Daha sonra internete yiiklenen tarih materyali 6gretim elemanlarina anlatilmig
ve igeriginden bahsedilmistir. Uygulanan farkli ¢oklu ortam &gelerinin hangi amagla kullanildigima dair bilgiler
verilmistir. Kullanilan tarih materyali, WTE igin tasarlanmigtir. Tarih materyali tasarim kriterleri, igerik ve kullanilan
teknolojiler agisindan uzaktan egitim ve lisans egitimine uygundur (Fis Ertimit, 2011). Materyalde, “Mustafa Kemal
Pasa’ nin Samsun’a Cikist ve Anadolu’da Ulusal Miicadeleyi Teskilatlandirma Caligmalar1” konusu anlatilmaktadir.
Daha sonra materyali her 6gretim elemaninin kullanmasi saglanmistir. Materyalin tanitilmasindan sonra, bu materyalin
uzaktan egitim ortamindaki ders anlatimma katkisini ve &gretim elemanlarimin TPIB gelisimini 6lgmeye yonelik
degerlendirmeler yapmak i¢in katilimcilarin goriisleri 4 agik uglu sorunun bulundugu bir anket ile elde edilmistir.

Materyalin tanitilmasindan 6nce sorulan sorular soyledir:

1. Universitede gecirdiginiz siire icinde (iiniversitede giin iginde, derste vs.) hangi bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullaniyorsunuz?

2. Bilgi ve iletigim teknolojilerini hangi amaglarla kullantyorsunuz?

3. Bilgi ve iletisim teknolojilerini nasil kullaniyorsunuz? Siireci anlatir misiniz?

4. Dersinizi sunarken dgretim siirecinde ne tiir bir yol izliyorsunuz? Agiklar misiniz?

5. Uzaktan egitim hakkinda ne diislinliyorsunuz? Agiklar misiniz?

6. Uzaktan egitimin gerekliligine inantyor musunuz? Aciklar misiniz?

7. Uzaktan egitimde dersinizi nasil isliyorsunuz? Agiklar misiniz?

8.Uzaktan egitimde islediginiz derslerde problem yastyor musunuz? ilgili problemleri ve bu problemlerin
kaynagini agiklar misiniz?

9. Daha zengin bir 6grenme ortami olmast igin uzaktan egitimde dersler ne sekilde iglenmelidir?

Materyalin uygulanmasindan sonra dgretim elemanlarina sorulan sorular ise soyledir:

1. Kullandiginiz materyal ile dersinizi anlatmak ister misiz? Sebebini agiklar misiniz?

2. Kullandiginiz materyal uzaktan egitime bakiginiz1 degistirdi mi? Degistirdiyse ne sekilde degistirdigini agiklar
mistniz?

3. Kullandigimiz materyal uzaktan egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik fikirlerinizi nasil
etkiledi? Agiklar misiniz?

4. Uzaktan egitim siirecinin daha etkili olmasi adina kullandiginiz materyalin bu siirece katkisi olacagini diisiiniiyor
musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.

Anketlerin gegerligini saglamak amaciyla i¢ uzmandan goriis almmustir. Bu gorisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve sorulara son sekli verilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, sorulara verilen yanitlarin betimsel
analizi yapilmigtir. Bu nedenle veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore yorumlanmig, katilimeilarin goriislerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Calismada aragtirma bulgularmin ig-giivenilirligini ve
gecerligini artirmak amaciyla gretim elemanlarinin gorisleri eksiksiz sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2005).

3. Bulgular

Her 6gretim elemaninin kendilerine yoneltilen sorulara verdigi yanitlardan elde edilen bulgular, teknolojik pedagojik
icerik bilgisi temasi altinda incelenmis ve dogrudan alintilar yapilarak verilmistir. Bu dogrultuda, 6gretim elemanlarinin
uygulama dncesinde ve sonrasinda verdikleri cevaplardan faydalanilmigtir.

3.1. Ogretim elemanlarinin teknolojik icerik bilgisine yonelik bilgileri

K1 6gretim elemani {iniversite i¢indeki sinif i¢i ders anlatimlarinda projeksiyon ile dersine uygun resim ve videolardan
yararlandigint belirtmistir. Ayrica konunun ilgili yerlerinde daha onceden hazirlanmis 6zet yazilari kullandigin
soylemistir. Uygulama sonrasinda ise tarih materyalinin kendi kullandig1 bilgi ve iletisim teknolojilerine destek amagh
kullanilabilecegini ve bunun uzaktan egitim derslerinin verimini biiylik 6l¢lide artiracagini belirtmistir. Bunu su sekilde
ifade etmistir:
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“Bu sekilde hazirlanmig bir materyal derse olan ilgiyi canli tutabilir ve gorsel olarak da bilgiyi destekleyip,
ogrenciyi derse ¢ekebilir.”

K2 dgretim elemant, projeksiyon, akilli tahta, powerpoint, facebook ve Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi boliimii
web sitesini, dersi daha katilimer ve gorsel hale getirmek ve dgrencinin dikkatini daha fazla ¢ekmek i¢in kullandigini
belirtmistir. Ayrica giinliik islerini, arkadaslik iliskilerini ve iiniversitedeki idari islerini devam ettirmek icin de bilgi
iletisim teknolojilerinden faydalandigim sdylemistir. Ozellikle bilgi iletisim teknolojilerinden faydalanarak, konu ile
ilgili sunum hazirladigini belirtmistir. Bu nedenle K2 6gretim elemani bilgi iletisim teknolojilerine uzak olmadigini ve
uzaktan egitim Tarih materyalinin, zaten olumlu olan diisiincelerini pekistirdigini sdylemistir.

K3 o6gretim elemam klasik sinif i¢i ders anlatiminda bilgi iletisim teknolojilerinden internet, projeksiyon ve
powerpointi kullandigint belirtmistir. Bunlar1 6grencilerin 6grenme yetenekleri ve ilgilerinin artirilmasi amaciyla
kullandigim ifade etmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde daha ¢ok gorsel-isitsel materyaller ve slaytlar1 kullandigini
belirtmigtir. Uygulama sonrasinda ise, bu materyalin, daha o6nce kendisinin de kullandig: farkli ¢oklu ortam
materyallerini ve teknolojilerini giizel bir sekilde birlestirdigini sdylemistir.

K4 ogretim elemani ise ders konular ile ilgili gdrsel materyaller, projeksiyon ve belgesel iceren videolar
kullandigini, bunlar1 dersi daha cazip ve anlasilabilir hale getirmek i¢in, ayrica kendi bilgi ve kiiltliriinii gelistirmek
amaciyla faydalandigini ifade etmistir. Uygulama sonrasinda kullanilan tarih materyalinin uzaktan egitime yonelik
diistincelerini olumlu sekilde etkiledigini belirtmistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

“Yeni teknolojiler ogretimde daha etkili oldugu icin, materyal diisiincelerimi olumlu olarak etkiledi. Bu sekilde
yaptigimiz uzaktan egitimin yararli olacagint diisiintiyorum. Ogrencinin gorsel materyallerle konulart daha iyi
algilayacagim diisiiniiyorum.”

3.2. Ogretim elemanlariin geleneksel egitimde ve uzaktan egitimdeki pedagojik yaklasimlar

K1 6gretim elemani normal sinif ortaminda dersinin diiz anlatim {izerine kurulu oldugunu ve dersin sonunda soru-
cevap yontemini kullandigin1 sdylemistir. Ayrica imkan varsa projeksiyon, video gibi bilgi ve iletisim teknolojileri
iriinlerini kullandigini eklemistir. Uzaktan egitim ortaminda ise 6nce konuyu anlatip daha sonra ekran paylasimi
yaparak materyallerini kullandigin1 sdylemistir. Uygulamadan sonra ise 6gretim elemani tarih materyalinin 6grencinin
derse ilgisini daha ¢ok g¢ekebilecegini, bu sekilde daha farkli ve giizel bir ders siireci yasanabilecegini belirtmistir.
Ayrica bu tarz materyallerin klasik ders anlatimlarinda bile kullanilmasi gerektigini eklemistir.

Geleneksel smif ortaminda K2 06gretim elemani, projeksiyon ve hazirladigi sunumlardan faydalandigim
belirtmigtir. Uzaktan egitim derslerini ise yeni vermeye basladiklari igin gok aktif bir ders siireci gegirmediklerini,
bunun igin gerekli bir alt yap1 ile materyallerin hazirlanmasi ve belli bir tecriibenin olusmasi gerektigini belirtmistir.
Uygulamadan sonra K2 6gretim elemani tarih materyali ile uzaktan egitim derslerini yiiriitmek isteyecegini, bu
materyalin konuyu daha anlagilir hale getirip, 6grencinin farkli duyularini devreye sokabilecegini sdylemistir.

K3 6gretim elemani, geleneksel sinif ortamindaki ders siirecinde dgretim elemant sdzel bir giristen sonra konuyla
ilgili slaytlardan dersi yiiriittiigiinii ifade etmistir. Uzaktan egitim ortaminda ise az da olsa konuya uygun slaytlari
kullanarak ders anlattigini belirtmistir. Tarih materyalini kullandiktandik sonra ise bilgi ve iletisim teknolojilerinin daha
yogun sekilde kullanildigi, materyalde gosterildigi haliyle dersleri islemenin daha yararli olacagini ve WTE’ in
sikiciligimi ortadan kaldiracagint sGylemistir.

Geleneksel egitimde konulari teorik olarak isleyip, hazir olan ya da kendi hazirladigi materyalleri gosterdigini
sOyleyen K4 6gretim elemani ise, uzaktan egitimde dersini dnce anlatip sonrada slayt gésterisinden dersi isledigini
belirtmistir. Uygulama sonrasinda ise bu sekilde bir materyalin dersi olumlu sekilde etkileyecegini, WTE’ yi daha
etkili, 6gretici ve cazip hale getirecegini sdylemistir.

3.3. Ogretim elemanlarimin uzaktan egitimin yiiriitiilmesi ve icerigin aktarilmasina yénelik diisiinceleri

Uzaktan egitim ile ilgili olarak K1 6gretim elemani, bu egitime sicak bakmadigini, tarih dersinin etkilesim isteyen bir
sekilde yrtitiilmesi gerektigini ifade etmistir. Uzaktan egitimin gerekliligine kismen inandigin1 ve her alanda bunun
uygulanamayacaginit eklemistir. Uygulama sonrasinda ise kullandigi tarih materyalinin uzaktan egitime bakisinm
degistirdigini ancak bunun uzaktan egitimin uygulanmasinin miimkiin oldugu alanlarda etkili olacagini sdylemistir.
Ayrica K1 6gretim elemani uzaktan egitimde yasadiklar1 sorunlari, farkli 6grenci seviyesi, bilgisayarin yorucu etkisi ve
etkilesimin az olmas1 seklinde siralamistir. Uzaktan egitim derslerinin teknoloji destekli olmasi gerektigini soylemistir.
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Tarih materyalinin ise ¢oklu ortam unsurlarini giizel bir sekilde birlestirdigini ve uzaktan egitimde yasanan sorunlari en
aza indirebilecegini belirtmistir.

K2 6gretim elemani uygulamadan Once uzaktan egitimin sosyal igerikli derslerde konulari anlatmakta yetersiz
oldugunu séylemistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

“Uzaktan egitimin ozellikle teknolojik yeniliklere agik olmast yoniinden faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle
tarih gibi bazi sosyal icerikli derslerde, onemli konulart ogrenciye yiiz yiize aktarmak gerektiginde, yetersiz oldugunu
diistiniiyorum”.

Materyalin gosteriminden sonra K2 6gretim elemani, bu sekildeki materyaller ile uzaktan egitimin daha verimli
gececegini sdylemistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

“Bu tiir materyallerin verimli bir sekilde kullanilmast durumunda, uzaktan egitim derslerinin daha aktif olacagina
ve sorunlarin en aza inecegine kanaat getirdim.”

K2 ogretim elemani, uzaktan egitimde Ogrenciden bilgisayar basinda yeterli katilimin gelmedigini ve igerik
acisindan derslerin zenginlestirilmesi gerektigini sdylemistir. Uygulama oncesinde bu sorunlar1 belirten &gretim
eleman1 uygulama sonrasinda ise materyalin uzaktan egitim i¢in istenilen bir ortam olusturacagini belirtmistir. Bunu su
sekilde ifade etmistir:

“ Web tabanl uzaktan egitimde, beklenen sonuglarin alinabilmesi icin mutlaka béyle materyallerin kullanilmasi
gerektigini diistiniiyorum. Aksi takdirde uzaktan egitim bekleneni veremeyecek ve bir miiddet sonra sikici hale
gelecektir. Bu tiir materyallerin sadece uzaktan egitimde degil, diger tarih boliimii derslerinde de kullanilabilecegini
diigtiniiyorum.”

Uygulamadan 6nce uzaktan egitimin bazi durumlarda basarili olabilecegini her derse ya da programa uygulamanin
miimkiin olmadigini ifade eden K3 6gretim elemani, uygulamadan sonra bu sekildeki materyallerin hem uzaktan egitim
hem de orgiin egitimde kullanilmasinin 6gretimi daha istenilen diizeye getirebilecegini ifade etmistir. Bunu su sekilde
ifade etmistir:

“Materyal uzaktan egitimi daha uygulanabilir bir sekle getirebilir ancak illaki materyalin uzaktan egitimde
kullanilmasi gerekmez. Orgiin egitimin de bir par¢ast olarak kullanilmasi daha yararl olur.”

Uzaktan egitimde yasanan en biiyilkk problemin o6grencinin derse yeterince odaklanamamasi ve bilgisayar
kargisinda birkag saat gecirmenin dikkati azalttigini diisinen K3 &gretim elemani, uygulama sonrasinda tarih
materyalinin uzaktan egitime mutlaka katkis1 olacagini, sdzel anlatimin sikiciligini ortadan kaldiracagini ifade etmistir.
Bunu su sekilde ifade etmistir:

“Bu materyalin uzaktan egitime katkisi1 mutlaka olacaktir. Sozel anlatimin sikiciligini ortadan kaldwrir, dersi daha
anlasilr kilar, 6grenci igin bilginin pekismesini saglamis olur.”

Uygulama Oncesinde uzaktan egitimin gerekliligine inandigini ama bunun destek amacglh egitimde kullanilmasi
gerektigini belirten K4 dgretim elemani, tarih materyalinin uzaktan egitimi daha etkili hale getirecegine inandigini ifade
etmistir. K4 dgretim elemani uygulama dncesinde uzaktan egitimde isledigi derslerde herhangi bir sorun yasamadigini
ancak bu derslerin daha etkin sekilde islenebilmesi i¢in, teknoloji destekli materyallerin gesitlendirilmesi gerektigini
ifade etmigstir. Uygulama sonrasinda ise, kullanilan materyalle uzaktan egitim derslerini daha verimli sekilde
isleyebilecegini ifade etmistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

“Teknoloji destekli ders materyallerinin dersi daha ilgi ¢ekici, verimli ve ogretici duruma getirecegine inantyorum
artik. Bu materyalin uzaktan egitim ders stirecine katkist olacagini diisiintiyorum.”

4. Sonug

Caligsmada 2011-2012 egitim-6gretim yilinda derslerini uzaktan egitim ile yiirliten Tarih 6gretim elemanlarinin, uzaktan
egitimdeki ders siirecine teknolojinin entegre edilmesine yonelik diisiinceleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogretim
elemanlarinda, uzaktan egitim materyaline yonelik TPIB gelisiminin incelendigi bu ¢alismada, aslinda teknolojinin
getirdigi bazi simirhiliklarin, yine teknolojinin egitime uygun sekilde entegrasyonu ile asilabilecegi goriilmiistiir.
Ogretim elemanlar1 yeni gectikleri uzaktan egitim sisteminin &grenciyi derse ¢ekememe, iletisim kopuklugu gibi
sinirhiliklarindan bahsederken, aslinda onlarin teknolojiyi derslerinde etkili kullanma yollarini ve teknolojiyle egitim
ortaminda yapilabileceklerini bilmedikleri goriilmistiir.
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Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim derslerinde teknolojinin kullanilmasina yonelik 6n gériileri ve farkindaliklart
olsa da, uygulamadan sonra hem 6ngoriilerinin dogrulugunu gérmiis hem de farkindaliklari artmustir.

Ogretim elemanlarinin, Office programlarmi, video, gesitli gorseller ve bilgisayar, projeksiyon gibi donanimlari
kullanmalarina ragmen, ¢oklu ortam &geleriyle birlikte, uzaktan egitim ortamina yonelik hazirlanmig materyaller
konusunda bilgisi bulunmamaktadir. Uygulama Oncesinde uzaktan egitim ortamlarimin materyal agisindan
zenginlestirilmesi yoniinde Oneriler yapilmis, uygulama sonrasinda ise materyalin bu ifadeleri destekleyici sekilde
oldugu belirtilmistir.

Uygulama oOncesinde Ogretim elemanlarinin tamami uzaktan egitimin smurliliklart ve yiiz yiize egitimin
gerekliligini vurgularken, uygulama sonrasinda ise uzaktan egitim derslerinde O6zellikle bu sekilde materyallerin
kullanilmasinin dersi daha 6gretici, gorsel ve eglenceli hale getirecegini, 6grencinin farkindaligini, motivasyonunu ve
ilgisini artiracagini belirtmislerdir. Ayrica materyal ile uzaktan egitimdeki sikintilarinda azalacagi belirtilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Ogretim elemanlarinin  uzaktan egitim derslerine teknolojinin nasil entegre edilebilecegi konusunda
bilgilendirmeler ve c¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikacak fikirlerle yeni uzaktan egitim
materyallerinin tasarlanmasi yapilabilir.

e Ogretim elemanlarin uzaktan egitim derslerinde teknolojik araglari ne kadar siklikta kullandig1 degil uygun
pedagojik ve igerik bilgisiyle nasil kullanilacagi tizerine ¢alismalar yapilmalidir.

e Teknolojik alan bilgisinin diger alan bilgilerine gore daha hizli degismesi, 6gretim elemanlarinin da bu alandaki
gelismeleri daha fazla takip etmesini gerektirmektedir. Bu nedenle 6gretim elemanlarinin derslerine teknolojiyi etkin
olarak entegre edebilmeleri i¢in uzaktan egitim veren kurumlarin da, bu alandaki arastirmalari yogunlastirmasi ve
Ogretim elemanlart ile isbirligi i¢inde olmas1 gerekmektedir.
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Rogers’n Yeniliklerin Yayilmasi Kuram Isiginda Ogretmenlerin Bilgi Ve iletisim
Teknolojileri Entegrasyonlari

Ayse OZBEK"
Ahmet Naci COKLAR?

Ozet

Gelecek nesilleri sekillendirecek olan dgretmenlerin teknoloji kullanimi ve teknolojinin egitime entegrasyonu
konusundaki bilgi ve becerilerinin miimkiin oldugunca yiiksek diizeyde tutulmasi egitimin kalitesi a¢isindan
biiyiik 6nem tasir. Kuramsal olan bu arastirma kapsaminda teknoloji entegrasyon model ve kuramlari
oncelikli olarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda bireysel 6zelliklere odakli modellerden Rogers’in
yeniliklerin yayilmas: kuramina odaklanilmus, yenilik¢ilik ve yenilik¢ilik kategorileri agiklanmustir. Bes farklt
kategorinin insanlarin teknoloji kullanimlar iizerine etkisi ve 6zelde de 6gretmenlerin de bir insan olarak
egitim teknolojilerini kullanimlarinin  yenilikgilik diizeylerine goére farklilastign dikkate alinmistir.
Yenilik¢iligin olas1 nedenleri olarak, bireyin o yeniligi etkileyen benzer teknolojilere yonelik tutum, bilgi
diizeyi, 0z-yeterlik algisi, inan¢ ve gecmis yasanti gibi faktorleri de tartisilmus, teknoloji entegrasyonunda
mesleki gelisimin dnemi vurgulanmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji entegrasyonu, yenilikgilik, yenilikgilik kategorileri.

1. Giris

Okullarda bilgisayar ve internet kullanimmin yayginlagsmasi ile birlikte teknoloji hizla egitimin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmistir. Her gecen giin farkli bir boyutuyla yeni teknolojiyi egitimin igerisinde gdérmek
miimkiindiir. Okullarda teknolojinin egitime entegrasyonu acisindan bireyler arasi igbirligini saglama ve
teknoloji kullanimini sekillendirme gorevleri 6gretmenlere diismektedir. Yeni nesli sekillendirecek olan
ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri bu agidan dnem tagimaktadir. Her bireyde oldugu gibi 6gretmenlerde
de teknoloji kullanim diizeyi birtakim bireysel 6zelliklere gore farklilagsabilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun onemli faktorlerinden biri de dgretmenlerdir. Okullarda teknolojinin
Ogrencilere ve yoneticilere benimsetilmesinde ve teknolojinin egitimde verimle sekilde kullanilabilmesinde
dgretmenlere biiyiik sorumluluk ve gorevler diismektedir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu etkileyen gok
sayida faktor siralanabilecegi gibi, bireysel faktorlerin 6nemi de entegrasyon siirecini etkilemesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Hermans vd.(2008) ve Sang vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin
BIT kullanimini etkileyen bireysel faktorleri
Tutum
Motivasyon
Bilgi diizeyi
Oz-yeterlik algist
Inanglar
Deneyimler
Ekonomik nedenler gibi faktorler seklinde siniflandirmislardir.

Nouopr~wDdE

2. Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonuna iliskin Model ve Kuramlar
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna iligkin model ve kuramlari 6grenme-6gretme siireglerine odakli ve
ogretmenin bireysel 6zelliklerine odakli model ve kuramlar seklinde iki baglikta ele almak miimkiindiir.

2.1. Ogrenme-Ogretme Siirecine Odaklh Model ve Kuramlar

Mazman ve Usluel(2011) tarafindan 9 baglik altinda incelenmistir. Bu model ve kuramlarin ortak o6zelligi
¢ogunlukla 6grenme-dgretme siirecleri {izerine odaklanmis olmalaridir. Bagka bir ifade ile bireyin sistem
icerisine farkli sekillerde entegrasyonu amaglanmaktadir.

2.1.1. Teknolojik, Pedagojik, icerik Bilgisi Modeli: Koehler & Mishra (2005) tarafindan gelistirilen model
ogreticinin teknoloji, pedagoji ve icerige iliskin anlayisinin, etkili bir disiplin temelli teknoloji ile desteklenmis
Ogretimi saglama konusunda birbiri ile nasil etkilesim i¢inde oldugunu gosterir.Modele gore teknoloji;

! Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, BOTE ABD. Konya, e-posta:ayseozbek@hotmail.com

2 Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fak., BOTE Béliimii. Konya, e-posta:ahmetcoklar@hotmail.com
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bilgisayar, internet, video, tahta, kitap gibi araglar1 pedagoji; 6grenme ve 6gretme yontemlerini, stratejileri,
stiregleri igerik; 6grenilecek olan konu alani bilgisini kapsamaktadir( Haglaman vd., 2008a).

2.1.2. Sistemik Planlama Modeli: Wang & Woo (2007) tarafindan gelistirilen model miifredat(makro seviye),
konu(meso seviye) ve ders(mikro seviye) olmak iizere ii¢ asamadan olusur.Modelin genelinde siireg, seviye ve
asamalar biiyiik 6nem tasir.

2.1.3. Bes Asamal Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyonu Modeli: Toledo (2005) tarafindan gelistirilen
model entegrasyon dncesi, gecis, gelistirme, yayilma ve biitiin sistem kapsaminda entegrasyon olmak iizere bes
asamadan olusur.Modelin genelinde siirec, seviye ve agamalar biiyiik 6nem tagir.

2.1.4. Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli: Wang (2008) tarafindan gelistirilen modelin
odak noktasi araglarin kullaniciyr memnun edecek sekilde etkili ve yararli bir bigimde nasil kullanilacagi olup,
BIT araglarmin ya da teknoloji yoniinden zengin bir ortamin sagladiklarim sosyal, pedagojik ve teknik olmak
iizere ii¢ boyutta inceler.

2.1.5. E-Kapasite Modeli: Vanderlinde & Braak (2010) tarafindan gelistirilen model entegrasyon siirecini
daha genis bir perspektifken ele alarak, asil olarak egitimin gerceklestigi kurumlar olan okullara vurgu
yapmaktadir. Ogrencilerin, dgreticilerin ve araglarin okul sisteminin alt birimleri olmasiyla, ancak biitiiniin
gelistirildiginde alt birimlerin de desteklenecegini varsayar.

2.1.6. Es Merkezli Halka Modeli: Tondeur, Valcke ve van Braak (2008) tarafindan gelistirilen model teknoloji
kullanim amacini merkeze alarak entegrasyonu hem bireysel seviyede hem de kurumsal seviyede faktorlerin
etkilesimi ile ele almasiyla 6nemlidir. Teknolojinin kullanim amacint belirleyen yapilar ise 6gretmenin kiiltiirel
ozellikleri, d6gretmenin yapisal ozellikleri, okulun kiiltiirel 6zellikleri ve okulun baglamsal 6zellikleri olarak
belirtilir.

2.1.7. 5N 1 K Modeli: Haglaman vd. (2008b) tarafindan gelistirilen modelin odak noktasi 6grenci 6grenmesi
olup, 6grencilerin 6grenmesini arttiracak bigimde siirecin analiz edilip planlanmasini temel almistir.

2.1.8. Etkinlik Sistemi Modeli: Demiraslan ve Usluel (2006) tarafindan gelistirilen model entegrasyon
stirecinde yer alan tiim bireyleri igermesi ve bu siirecteki araglar, kurallar, bireylerin gorevleri, amaglar, siirecin
¢iktisinin net olarak tanimlanmasi ve bu Ogeler arasindaki etkilesime vurgu yapmasit bakimindan oldukga
6nemlidir.

2.1.9. Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli: Roblyer (2006 ) tarafindan gelistirilen model siirecini
adim adim planlayarak ve her asamada Onemli olan unsurlar1 ortaya koyarak etkili teknoloji entegrasyonu
ogelerini betimlemektedir.Entegrasyon siirecini; 6grenci 6grenmeleri, 6gretici rolii ve yeterlilikleri, okul, kaynak,
alt yap1 ve entegrasyon agsamalarinin tiimiiniin gerekliligi bakis agisi ile ele almistir.

2.2. Ogretmenin Bireysel Ozelliklerine Odakh Model ve Kuramlar

Bireyin almis oldugu egitim, teknolojiye karsi tutum ve motivasyonu gibi bireysel 6zellikleri de teknoloji
entegrasyonunun bir diger ayagi olarak diisliniilmiis, bu kapsamda entegrasyonda 6gretmeni merkeze alan model
ve kuramlar da incelenmistir. Ug farkli 6nemli model dikkati cekmektedir.

2.2.1. ACOT(Apple Classrooms of Tomorrow) Modeli: ACOT modeli; okullar, iiniversiteler, arastirma
kurumlar1 ve Apple Bilgisayar isbirligi ile 1985 yilinda baslayan on yillik bir aragtirma ve gelistirme projesidir.
Projenin amaci, dgretmenler ve dgrenciler tarafindan rutin olarak kullanilan teknolojinin 6grenme ve dgretimi
nasil etkiledigini incelemek olarak ifade edilmistir. ACOT modeline gére entegrasyon; girig (entry), benimseme
(adoption), adaptasyon (adaptation), yer degistirme (appropriation), kesfetme (invention) asamasi olmak tiizere
bes asamadan olugsmaktadir (Sandholtz, Ringstaff & Dwyer, 1997).

2.2.2. Ogretmenlerin Teknolojiyi Kullamm Asamalari: Tutunma, kavrama, etkileme ve yenileme olarak
adlandirilan dort asamadan olusur. Tutunma asamasi, dgretmenlerin teknolojiyi alanlarina yonelik 6gretme-
Ogrenme siirecinde kullamimlarinda uygulamaya yonelik problemler ve uyum sorunlar1 yasadiklar
asamadir.Kavrama agamasinda 6gretmenler teknoloji kullaniminda yasadiklar1 sikintilara yonelik basa c¢ikma
stratejileri gelistirerek, bu yeni duruma uyum saglamaya baslarlar.Etkileme asamasinda 6gretme-0grenme
stirecinde teknoloji kullanimina yonelik edindikleri deneyimleri meslektaslariyla paylasirlar ve birbirlerini
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etkilerler. Yenileme asamasinda Ogretmenler dgrenme-ogretme siirecindeki etkinliklerine teknolojiyle farkli
yenilikler katip, kendilerini yenileyerek uzmanlasmaya dogru ilerleyebilirler (Mandinach & Cline,1992;
UNESCO, 2002).

2.2.3. Yeniliklerin Yayillmas1 Kuram: Rogers(1995) tarafindan gelistirilen modelin dort temel O6gesi
bulunmaktadir. Bu 6geler yeni(yenilik), iletisim kanallari, zaman, sosyal sistem olarak belirtilmistir (Rogers,
1995). Rogers kuraminda bu 6gelerin bir yeniligin yayilmasinda énemli oldugunu ifade etmektedir.

3. Yeniliklerin Yayilmasi Kurami ve Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonundaki Rolii
Her bireyin yeni teknolojiye kars1 bakis acis1 farklilagabilmekte, teknolojiyi kabullenip kullanmasi farkli zaman
dilimlerine yayilabilmektedir. Bu acidan yenilikg¢ilik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

3.1. Yenilik ve Yenilik¢ilik

Rogers (1995) yeniligi, birey ya da kullanacak olan birimler tarafindan yeni olarak kabul edilen fikir, nesne ya da
uygulama; yenilik¢iligi bir sosyal sistem igerisinde bir bireyin digerlerinden goreli olarak daha erken o yeniligi
benimseme derecesi olarak ifade ederken, yeniligin yayilmasi kurami ile bir yeniligin bir sosyal sistem
icerisindeki bireyler tarafindan ayni anda benimsenmedigini ifade etmistir. Diger yandan kuraminda zaman
O0gesinde yeniligin yayilmasinda bireysel dzelliklerin 6nemli oldugunu vurgulayarak, insanlart yeniligi
benimseme konusunda kategorilere ayirmustir.

3.2. Yenilik¢ilik Diizeyi A¢isindan Benimseyici Kategorileri

Rogers(1995) yenilik diizeyi acisindan benimseyicileri bes kategoriye ayirmistir (Sekil 1). Toplum igerisinde
farkli insan gruplart oldugu ve bu gruplarin yeni bir teknolojiyi takip etme, alip kullanma konusunda farkl
davranislar gosterdigi tezini savunan bu kuram asagidaki sekilde kisaca agilabilir (Kurtoglu, 2009).

Erken Geg Geride
Yenilik¢iler Onciiler Cogunluk Cogunluk Kalanlar
%2.5 9%13.5 %34 %34 %16

Sekil 1. Yenilikgilik Diizeyi A¢isindan Benimseyici Kategorileri
3.2.1. Yenilikgile ) ) o ) ) ahtar 6zellik
oldugunu belirtmislerdir.. Deneycidirler ve teknolojiye kendi 6zel ilgileri vardir. Yeni fikirleri severler ve
genellikle yeniyi meydana getirenlerdir.

3.2.2. Erken Benimseyenler: % 13.5’lik kismu olustururlar. Teknik olarak bilgilidirler. Teknolojiyle
profesyonel anlamda ilgilenirler. Genel 6zellikleri itibariyle teknoloji odakli, devrimsel degisim taraftari, vizyon
sahibi kullanicidirlar. Risk almaya ve denemeye isteklidirler.Bireysel yeterliliklere sahip, yatay iletisime egilimli
bireylerdir.

3.2.3. Erken c¢ogunluk: % 34’lik kismi olustururlar. Uygulamacilardir ve c¢ogunlugun ilk pargasini
olustururlar.Diger akranlariyla sikga iletisimdedirler.Yeniligi benimsemede istekli olup nadiren lider goriislerini
kabul etmek durumunda kalmaktadirlar.

3.2.4. Ge¢ cogunluk: % 34’lik kismi olustururlar. Teknoloji ile daha az ilgili olan g¢ogunlugun ikinci
pargasidirlar. Ag baskis1 ve ekonomik gereksinimden dolay1 benimser, kullanislt bir yeni onu ikna edebilir fakat
sadece akran baskis1 onu benimsemede motive edecektir.
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3.25. Geride Kalanlar: % 16’lik kismu olustururlar. Teknolojiyi benimsemeyen ve direnen kesimdir. Bir
sosyal sistemde yeniyi en son benimseyen ya da hig benimsemeyecek olan kisilerdir.

Yukaridan goriilecegi iizere, bir toplumda yeniligi siirekli takip eden ve hemen ayak uyduran bireylerin

oranlart sadece %2.5’tir. Buna karsin erken benimseyen yani risk alma grubunda olanlar(%13.5) ile erken
¢ogunluk yani belirli bir siire gegtikten sonra kullanma egiliminde olanlar (%34) 6nemli bir orana sahiptir. Diger
onemli bir orana (%34) sahip ge¢ cogunluk ise teknolojinin bir sekilde pargasi olan ancak kullanim konusunda
baskinin 6nemli oldugu bir gruptur. Son olarak geride kalanlar (%16) teknolojiye direnen 6nemli bir kesim
olarak dikkati ¢cekmektedir.
Ogretmenler agisindan diisiiniildiigiinde ve bu dagilim dikkate alindiginda 6gretmenlerin teknolojiye entegrasyon
konusunda %16’lik bir boliimiiniin teknolojiyi kullanmama egilimi gdstermesi, buna karsin Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) projesi gibi onemli bir projenin bundan etkilenecegi sdylenebilir. Bu
acidan entegrasyon siirecinde dgretmenlerin bireysel 6zelliklerinin de planlanmasi gerekir.

3.3. Yenilikgilik Diizeyinin Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonundaki Rolii

Zamanin ilerlemesiyle birlikte her gegen giin teknoloji daha da degisip gelismektedir. Gelisen bu teknolojiyi
okullarda egitime dahil etme gorevi de Ogretmenlere diismektedir.Ogretmenler teknolojiyi benimsemez ve
kullanmaz ise ne Ogrenciler ne de okuldaki diger bireyler egitime BIT entegrasyonunu tam anlamryla
gerceklestiremezler. Bu noktada &gretmenlerin bireysel ozellikleri, BIT entegrasyonunu ve smiflarinda etkin
teknoloji kullanimimi dogrudan etkilediginden teknolojik yenilikleri benimseme dereceleri egitim acisindan
biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle ayn1 okulda ve ayni bransta gérev yapmakta olan iki 6gretmenin teknoloji
kullanim durumlar1 farklilasabilmektedir. Meydana gelen farkliliklar egitimde seviye ve nitelik farkliliklarina
sebep olabilmektedir.

4. Sonug ve Oneriler

Teknoloji entegrasyonunda okul yapilanmasi 6nemli ancak salt olarak diigiiniildiigiinde yeterli olarak ifade
edilemeyecek bir boyuttur. Teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktor olarak 6gretmenlerin bireysel 6zellikleri
de dikkate almmalidir (Hermans vd., 2008; Sang vd., 2009). Ogretmenlerin bilgi diizeyi, tutumu gibi kisisel
ozellikleri de entegrasyon siirecinde etkili olmaktadir (Mazman ve Usluel, 2011). Bunlardan biri de bireylerin
sahip oldugu yenilikgilik diizeyidir. Rogers (1995) yaptig1 arastirmasinda insanlari toplum igerisindeki yeni bir
teknolojinin kabullenmesi konusunda siniflama yapmus, her toplumda bes farkli yenilikgilik diizeyine sahip
bireyin bulunmasinin dogal oldugunu ifade etmistir. Yeniliklerin yayilmasi kuramina goére, yeni bir teknolojiyi
hemen kullanma hevesinde olan bireylerin bir toplum igerisindeki oranit ancak %2,5 iken, kullanmama
egiliminde olanlarin orani ise %16 civarinda kabul edilmektedir (Rogers, 1995). Bu sonug, yeni teknolojilerin
altyapr olarak okullara alimmmasinin, bu teknolojilerin tim O6gretmenler tarafindan hemen kabullenilecegi
seklindeki varsayimi ortadan kaldirmaktadir. Bir baska ifade ile teknolojilerin kullanilmasina karsi olan direng,
onemli bir entegrasyon sorunu olarak ifade edilebilir. Bu agidan bireysel farkliliklar kisiye odakli teknoloji
entegrasyonunun Onemini ve entegrasyon siirecinde bireye O6zgii yenilikgilikleri artiracak mesleki gelisim
planlamalarint ve hatta teknoloji kullanimint bir egitim programi pargast haline getirerek zorunlu olarak
kullanmanin énemini de artirmaktadir. Sonug olarak teknolojiye yapilan maddi yatirimlar dnemli bir faktordiir.
Ancak FATIH projesi gibi ulusal ¢apl projelerde, bu teknolojileri kullanacak égretmenlerin merkeze alinmasi da
gerekir. Ogretmenlerin yeniligi kabullenme diizeylerinin de dikkate almarak Kkisiye oOzgii entegrasyon
stireglerinin tasarimi, gelisen teknolojiye bagh olarak uyum siireglerine yonelik mesleki gelisim hizmetlerinin
ogretmenlere sunulmasi onerilebilir. Ayrica ABD’deki PT3 programinda oldugu gibi teknoloji kullanimi egitim
programinin bir pargasi haline getirilmeli (Stuve & Cassady, 2005), 6gretmenlerin zorunlu kullanimi saglanarak
hem yenilikgilik diizeyleri artirilmali, hem de teknoloji entegrasyonunda bireysel farkliliklar en aza
indirilmelidir.
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Smif Ogretmenligi Qgrencilerinin Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriislerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi

Ayten IFLAZOGLU SABAN'
Ahmet SABAN?

Ozet

Bu arastirmanin  temel amaci, Siuf Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada ayrica dgrencilerin bilimin
dogas1 alt boyutlarindaki profillerinin bazi degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi) gdre durumu ortaya
konulmustur. Arastirma betimsel tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Cukurova Universitesi ile Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Simf
Ogretmenligi A.B.D.’nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. simf toplam 492 &grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada veriler “Bilimin Dogasi Hakkindaki Goriigler” anketi ve kisisel bilgi formu kullanilarak
toplanmigtir. Arastirma sonucunda, bilimin dogast alt boyutlart acisindan Ogrencilerin pozitivist,
tiimdengelimci, bagimsizci, icerikgi ve realist bir profil sergiledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bilimin
dogasi alt boyutlarina iliskin goriislerinin cinsiyet ve siif diizeyine gore farklilastigi gézlenmistir. Sonug

1. Giris

Bilim, bilgi biitlinii, bir metot veya siire¢, bilmenin veya gercegi olusturmanin bir yolu, bilim doga hakkinda
O0grenmemiz i¢in bilgilerimizin organizasyonudur. Bilimin yaraticiligt ve devamliligi insanin pargasidir, bilim
yasamdir. Bilim bir arastirma, bir sorgulamadir, bilim bir siiregtir ve bilimsel bilginin gelismesinde her kiiltiiriin
katkist vardir (Giiltekin, 2009; Yildirim, 2005). Toparlayacak olursak bilim “denetimli gozlem ve gozlem
sonuglarina dayali mantiksal diisiinme yolundan giderek olgular: agiklama giicii tagiyan hipotezler bulma ve
bunlart dogrulama yontemidir (Y1ldirim, 2007, 19)”. Bilimi anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alisirken temelde iki
farkli yaklasim benimsenmis ve uygulanmistir. Bunlar, bilimi bir “iirin” olarak anlamaya calisan yaklagim ile
bilimi bir “etkinlik” olarak anlamaya calisan yaklasimdir. Uriin olarak bilim yaklasimim savunanlara gére, bilimi
anlamak icin bitmis eserlere, yazilmig metinlere, bir baska deyisle “bilim” diye ortaya konmus iriinlere
bakilmalidir. Ciinkii ancak olmus bitmis bir seyi anlamak miimkiindiir. Etkinlik olarak bilim yaklasimi ise
bilimin, bilim adamlar1 toplulugunun bir etkinligi oldugunu 6ne siirer ve bilimin ne oldugunu anlamak i¢in onu
ortaya koyan insan toplulugunun igsel yapisi, inanglari, iliskileri vb. durumlarinin incelenmesini gerekli goriir
(Kalayciogullari, 2009). Ozetle birinci goriis; bilimsel prensiplerin (kanun, teori gibi) dogada gizli olarak
bulundugunu ve bilim insanlarinin nesnel deney ve gozlemler yaparak tiimevarimsal bir sekilde bunlar1 ortaya
¢ikardiklarini savunur ve bilimi her tiirli degerden bagimsiz var olan ger¢ekligi anlamak olarak tanimlar
(Neuman, 2003, 91; Krauss, 2005, 760-761; Lincoln ve Guba, 2000, 1985,37). Ikinci goriis ise, bilimin bir insan
aktivitesi oldugunu ve tiimevarimsal ¢ikarimlarin bir sonucu olarak goriilemeyecegini vurgular. Buna gore bilim
diinyay1 anlamak i¢in insanlar tarafindan olusturulan hipotetik (kurgusal) bir bilgidir ve bilim insanlar tarafindan
gergeklere anlam vermek {izere olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2006, 32; Neuman, 2003, 91; Lincoln ve
Guba,1985,37). Insanlik igin neyin dogru neyin ilerleme oldugunu tayin eden yalmzca bir yontem degil, iginde
bilim yapilan diinyanin, toplumun ve tarihin kosullaridir. Ciinkii bilimsel bilgi onu iretenlerin anlayis ve
tercihlerinden soyutlanamaz (Kuhn, 1982, Akt. Can, 2005. Bu baglamda bilime yeni, esnek ve biitiinciil bir bakis
acistyla yaklasma gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Neuman, 2003, 66; Yildirim ve Simsek, 2006, 35-38). Ancak
Karl Popper ve Thomas Kuhn’un yazilarinda sorgulana birinci goriisiin (pozitivizmin) halen giiglii bir sekilde
savunuldugu goriilmektedir (Rannikmée, Rannikmie, M., & Holbrook, 2006).

Farkli paradigmalarin varligi, “Bilim nedir?” sorusu ile birlikte ele alinmasi ve cevaplanmasi gereken énemli
sorulardan birinin “Bilimin dogasi nedir? sorusuna dikkatimizi yogunlastirmamiza neden olmaktadir. Bilim
genellikle bilgiler biitiinii, yontemler veya bilme yolu olarak ifade edilmektedir. Bilimin dogas1 ise bilimin
epistemolojisini yansitan bilgiyi olusturma yolunu ve bilimin tiretilmesinde yer alan inanislar1 ve degerleri temsil

! Dog. Dr., Cukurova Universitesi, e-posta: iayten@cu.edu.tr
2 Ogretim Gorevlisi, Mustafa Kemal Universitesi, e-posta: ahmetsaban@gmail.com
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eder. Bu noktada bilimin dogasi; bilimin ne oldugu, bilimin nasil ¢alistigi, bilim insanlariin sosyal bir grup
olarak nasil ¢alistiklar1 ve toplumun bilimsel ¢abalari nasil yonlendirdigi ve nasil tepki verdigi gibi konularin
aciklanmasinda psikoloji gibi zihinsel bilimlerden arastirma ile biitiinlestirilmis bilim felsefesini, bilim tarihini
ve bilim sosyolojisini i¢eren gesitli sosyal bilimlerin 6zelliklerinin bir karisimidir (Lederman, 1999; Lederman,
Abd-El-Khalick, Bell, & Schwartz, 2002; McComas, Clough ve Almazroa, 1998, Akt. Koyuncu, 2011, 35-36).

Son yillarda bilimin dogasi ile ilgili birgok ¢alisma (El-Khalick & Lederman, 2000; Zeidler, Walker, Ackett
& Simmons, 2002; Sadler, Chambers & Zeidler, 2004; Chen, 2006; Schwartz & Lederman, 2008) yapildig:
goriilmektedir. Bu ¢aligmalar incelendiginde daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci goriislerine odaklanildigi ve bilimin
dogasinin uygulamada nasil hayata gecirildiginden ya da gegcirilmesi gerektigine odaklanilmadigi goriilmektedir.
Oysa bilimin dogas1 6gretiminin amact sadece bilim adami yetistirmek degil, ilerde hangi meslekte olurlarsa
olsunlar, giinliik yasam igerisinde 6grendigi akademik bilgileri kullanan, yorumlayan, tartisabilen ve gelistiren
bireylerin olusmasini saglamak olmalidir. Bu nedenle, bir¢ok dgretmen egitimi programinda bilimin dogasinin
ayr bir ders konusu olarak okutulmasi dnerilmektedir. Ciinkii egitim sistemleri hakim bilim anlayis1 disinda
baska bilgi tiretme bigimleri de dikkate alinarak giincellenmez ise yetisen insanlar son derece kii¢iik ayrintilarda
uzmanlasacak, belki biitiin bitkilerin adlarmi sayabilecek ama hangisinin yenebilecegini bilmedigi i¢in ag
kalabilecektir. Boyle bir ihtiyagtan hareketle bu arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin gelecegin
smif 6gretmenleri olacaklart disiiniildiigiinde bilimin dogasina iliskin var olan profillerini belirlemek ve bu
konudaki ihtiyact saptamak yapilacak program gelistirme calismalari i¢in dnemlidir. Bu arastirma ile ayrica
bilimin ne oldugu, gecerli-giivenilir bilimsel bilginin 6zellikleri, nasil iiretildigi, yontemleri ve nasil 6gretilmesi
gerektigi gibi bilimin dogasini sorgulayan sorulara verilen yanitlar baglaminda iiniversite egitiminin roliiniin
belirlenmesi agisindan da 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu c¢ercevede arastirmanin problem cilimlesi;
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri nelerdir? Seklinde ifade edilmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. siif
ogrencilerinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada ayrica 6grencilerin bilimin dogasi
alt boyutlarindaki profillerinin bazi degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi) gére durumu ortaya konulmustur.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli
Arastirma betimsel tarama modelinde bir aragtirmadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Cukurova Universitesi ile Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii Simf Ogretmenligi A.B.D.’nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. simf
ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise arastirmada veri toplama siirecinde uygulama yapilan
siiflarda bulunan ve veri toplama aracini yanitlamayr kabul eden 112’si birinci, 1581 ikinci, 124’1 {igilincii ve
98’1 dordiincii sinif toplam 492 6grenci olusturmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin 368’1 (%74.8) kiz,
1241 (%25.2) erkektir. Ogrencilerin 104°{i “18-19 yas”, 216’s1 “20-21 yas” ve 172’si “22 yas ve {istii” yas
grubunda yer almaktadir. Orneklemi olusturan 6grencilerin 419°u (%85.2) “Simdiye kadar derslerinizde bilgi,
bilim, bilimsel diisiinme, bilimsel aragtirma vb. ile ilgili bir konu anlatildi mi?” sorusuna “Evet” yanit1 verip
hangi derste, hangi konunun anlatildigin1 belirtmis buna karsin 73’ti (%14.8) bu soruda “Hayir” secenegini
isaretleyerek yanit vermemistir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada Mick Nott ve Jerry Wellington (1993) tarafindan gelistirilen ve Toz (2012) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler” anketi ile kisisel bilgi formu veri toplama araglari olarak
kullanilmistir.

2.4. Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler Anketi

Bu anket Mick Nott ve Jerry Wellington (1993) tarafindan, bireylerin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin
elde edilmesi ve bilimin dogasindaki profillerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis ve Toz (2012) “Fizik
ogretmenlerinin bilimin dogast hakkindaki goriislerinin bazi degiskenlere gore degerlendirilmesi” baslikli
yiiksek lisans calismasi kapsaminda Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Anketin gegerlik-giivenirlik ¢aligmalari da Toz
tarafindan yapilan c¢alisma kapsaminda gergeklestirilmistir. Anketin giivenirlik katsayis1 .684 olarak
hesaplanmistir. Anket 24 maddeden olusmaktadir. Bu maddelere katilma derecesine gore; -5’ten +5°e (-5, -4
kesinlikle katilmiyorum, -3, -2 katilmiyorum, -1, 0,+1 bilmiyorum, +2, +3 katiliyorum, +4, +5 kesinlikle
katiliyorum ) kadar puanlar verilerek katilimei fizik 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlar hesaplanmaktadir.
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Anket bilimin dogas1 goriisleri arasinda yer alan ve bir dogrunun zit kutuplari seklinde gosterilen (1)
Timevarim-Tiimdengelim (Inductivism — Deductivism- bu boyutta yer alan maddeler: 5, 11, 19, 23 5), (2)
Relativizm - Pozitivizm (Relativism — Positivism- 1, 3, 21, 12, 14, 16, 18, 20), (3) Baglamsalcili-Bagimsizcilik
(Contextualism - Decontextualism- 2, 3, 6, 8, 13, 16, 18), (4) Siirec¢ilik—Icerikgilik (Process — Content- 7, 9, 17,
24, 15), (5) Faydacilik—Realizm (Instrumentalism — Realism- 10, 21, 4, 12, 14) olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Her bir boyuta anketteki belli maddeler karsilik gelmektedir (maddeler boyut adlarinin yaninda
parantez iglerinde belirtilmistir). Baz1 maddelerin farkli alt boyutlarda ortak kullanildigi goriilmektedir. Bu
aragtirmada anketin giivenirlik katsayis1 .654 olarak hesaplanmuistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullamilan veri toplama arac1 2012-2013 dgretim yili bahar déneminde Cukurova Universitesi ile
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi A.B.D.’nda &grenim goren
1., 2., 3. ve 4. siif 6grencilerine arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Veriler daha dnceden gorisiilerek izin
alinan ilgili 6gretim elemanlarinin derslerine girilerek grup halinde uygulamalar yapilarak toplanmustir.
Uygulama yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Uygulamalar sirasinda arastirmacilar siiflarda bulunmus ve gerekli
aciklamalar1 yapmiglardir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programui kullanilarak analiz edilmistir. Calisma
grubunun tanitimina yonelik kisisel bilgiler frekans ve yiizde degerleri ile betimlenmistir. Bilimin dogas1 anketi
verileri ise Toz (2012) veri analizi béliimiindeki bilgiler referans alinarak gerekli kodlamalar yapilmistir. Daha
sonra elde edilen verilerin bilimin dogas1 anketi alt boyutlardaki yeri arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda
frekans, yiizde, puan ortalamalar1 ve dengeli goriis frekanslar1 sunularak tablolar haline getirilerek sunulmustur.

3. Bulgular

edilen verilerin analiz sonuglar1 aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda tablolastirilarak sirasiyla sunulmustur.

Tablo 1. Simf Ogretmenligi Ogrencilerinin Bilimin Dogasi Puanlarinin Alt Boyutlara Gére Dagilimi

Alt Boyutlar N % Y No %N,
. Eﬁfﬂxgm 434 916‘:53 i%.ii 10 2.0
2 Eﬁzgﬁlm 34844 785;?0 _; '8376 64 13.0
3 gzziilnsllsfiﬁllllik 39379 6132:97) 1?203 56 11.4
i . 8.7 1160 16 33
5 Renim > we 14 25 51

X : Puan ortalam  Ng: Alt boyutta dengeli goriise (sifir puan) sahip 6gretmen adaylarinin sayisi
%No: Alt boyutta dengeli goriise (sifir puan) sahip dgretmen adaylarinin yiizdesi

Arastirmaya katilan &grencilerin bilimin dogasi puanlarinin alt boyutlara gore dagiliminin grafikle gosterimi
asagidaki gibidir.

231



1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium

120 ~

100 -+

Sekil 1: Ogrencilerin bilimin dogasi puanlarmin alt boyutlara gére dagilimimin siitiin grafigi ile gosterimi
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Sekil 2. Ogrencilerin bilimin dogas1 puanlarinin alt boyutlara gore sacilim diyagramlari

Tablo 1, Sekil 1 ve Sekil 2 birlikte incelendiginde sinif 6gretmenligi dgrencilerinin pozitivist goriise (%96.3)

sahip olduklar1 ve bu boyuttaki ortalama puanlarinin X —16.44 oldugu goriilmektedir. Relativizm-Pozitivizm
boyutunda ¢ok az da olsa (Ny =10 %N,: 2.0) dengeli goriis belirlenmistir. Benzer bir durum Faydacilik-Realizm

(Realizm:  9%89.8, X =11.49, %N, 5.1) realizm lehine, Siirecgilik-Icerikcilik alt boyutunda ise

(Icerikgilik:%95.7, X =11.60, %Ny:3.3) igerik¢ilik lehine goriilmektedir. Tiimevarim-Tiimdengelim alt
boyutuna bakildiginda 6grencilerin %78’inin Tiimdengelim goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Bununla

birlikte puan ortalamasinin X —7.87 ve en yiiksek dengeli goriis degerinin (%d:13.0) bu alt boyutta oldugu
belirlenmistir. Baglamsalcilik-Bagimsizcilik alt boyutunda da Bagimsizcilik %68.9, Bagimsizeilik %19.7 ve
%N, 11.4 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bilimin dogas1 alt boyut puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas ve
derslerinde bilgi, bilim, bilimsel diisiinme gibi konularin anlatilip anlatilmamasina gore ortalama puanlar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Simif 6gretmenligi 6grencilerinin bilimin dogasi puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas ve derslerinde
bilgi, bilim, bilimsel diisiinme gibi konularin anlatilip anlatilmamasina gére ortalamalari

RL-PZ TV-TG BL-BS SR-IC FY-RE
Degiskenler Degfs\l';z:nler (—40/_+40) (—20/_+20) (—40/_+40) (—25/_+25) (—25ﬁ-25)
X X X X X
Genel
Ortalama 15.70 5.78 6.58 11.04 10.05
Cinsiyet Kiz 15.37 5.44 5.96 11.18 9.98
Erkek 16.70 6.77 8.40 10.63 10.27
18-19 yas 14.17 5.39 4.63 10.88 10.28
Yas 20-21 yas 16.99 6.52 8.13 11.56 10.20
22 ve listil 15.02 5.08 5.81 10.49 9.73
1. siif 15.70 6.67 6.61 11.04 10.92
Sinif Diizeyi 2. sif 16.42 6.34 8.61 11.22 10.13
3. smuf 16.49 5.54 6.16 11.91 9.90
4. simf 13.55 4.14 3.81 9.67 9.14
Derslerde Anlatildi 15.70 5.67 6.43 11.27 9.86
Bilim, ... ile
Tgili Konu Anlatilmadi 15.71 6.37 7.44 9.74 11.16
Anlatilmasi
RL-PZ: Relativizm-Pozitivizm alt boyutu SR-IC: Siiregcilik-Igerikgilik alt boyutu
TV-TG: Tiimevarim-Tiimdengelim alt boyutu FY-RE: Faydacilik-Realizm alt boyutu
BL-BS: Baglamsalcilik-Bagimsizcilik alt boyutu X : Puan ortalamasi

Tablo 2 incelendiginde, bitiin degiskenlerdeki en yiiksek puan ortalamalarimin RL-PZ alt boyutunda
pozitivizm lehine oldugu goriilmektedir. Biitiin degiskenlerdeki en diisik puan ortalamasma ise TV-TG alt
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boyutunda rastlanmaktadir. Bu da katilimcilarin en kati duruslarinin pozitivist profillerinde, en 1limh
duruslariin ise tiimdengelim profillerinde oldugunu gostermektedir.

Cinsiyet degiskeninde Siireccilik-icerik¢ilik alt boyutu disindaki biitiin alt boyutlarda erkek 6grencilerin puan
ortalamalarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yas degiskenine gore 20-21 yas grubunda
bulunan o6grencilerin puan ortalamalarinin  biitiin alt boyutlarda (Relativizm-Pozitivizm, Tiimevarim-
Tiimdengelim, Baglamsalcilik-Bagimsizcilik, Siiregcilik-icerikgilik, Faydacilik-Realizm) diger yas gruplarindan
yliksek oldugu goriilmektedir. Sinif diizeyleri incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin
biitiin alt boyutlarda diger sinif diizeylerinden daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Derslerde “bilgi, bilim, bilimsel diisiinme...gibi konular” anlatildi diyen 6grencilerin puan ortalamalarinin
anlatilmadi diyen Ogrencilerin ortalamalarindan dort alt boyutta (Relativizm-Pozitivizm, Tiimevarim-
Timdengelim, Baglamsalcilik-Bagimsizeilik, Faydacilik-Realizm) daha diisiik oldugu gbze carpmaktadir.
Ogrencilerin bilimin dogas1 profillerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin bilimin dogasindaki profillerinin cinsiyete gére dagilimi

Alt Boyutlar Cinsiyet N % Y No %No
» Kiz 6 16 -8.00 6 16
Relativizm Erkek 2 16 -9.00 4 3.2
Pogitivizm Kiz 356 96.7 16.02 6 16
Erkek 118 95.2 17.72 4 32
Timevanm Kiz 40 10.9 -4.40 44 12.0
Erkek 4 32 -4.00 20 16.1
Timdengelim Kiz 284 77.2 7.64 44 12.0
Erkek 100 80.6 8.51 20 16.1
Baglamsalotlik Kiz 79 215 -6.03 38 10.3
Erkek 18 145 -5.89 18 145
Bogmsizolik Kiz 251 68.2 10.61 38 10.3
Erkek 88 71.0 13.00 18 145
Stireggilik Kiz 1 03 -3.00 14 38
Erkek 4 32 -7.00 2 16
icerikeilik Kiz 353 95.9 11.66 14 38
Erkek 118 95.2 11.42 2 16
Faydactlk Kiz 12 33 -5.83 19 52
Erkek 13 105 -4.54 6 48
. Kiz 337 91.6 11.11 19 52
Realizm Erkek 105 84.7 12.71 6 48

Tablo 3 incelendiginde, Relativizm-Pozitivizm, Siiregcilik-Igerik¢ilik ve Faydacilik-Realizim alt boyutlarinda
hem kiz hem de erkek 6grencilerin yiizde oranlarinin, alt boyut eksenleri iizerinde, pozitif yonde ve birbirine
yakin oldugu goriilmektedir (Pozitivist kiz:%96.7, erkek:%95.2 veya Realist kadin:%91.6, erkek:%84.7).
Cinsiyet agisindan farkin Timevarim-Timdengelim ile Baglamsalcilik- Bagimsizeilik alt boyutlarinda
timdengelim ve bagimsizeilik goriigleri lehine oldugu dikkat gekmektedir. Relativizm-Pozitivizm alt boyutunda
yer alan 6grencilerin pozitivist goriiste olanlarin oranlarinin hem yiizde (Kadin :%96.7, Erkek: %95.2,) hem de

puan ortalamalarmin (Kadin X :16.02, Erkek X :17.72,) yiiksek olmasi ve ayrica dengeli goriis belirten
ogrencilerin diger boyutlara gore ¢ok az olusu oldukea dikkat ¢ekicidir

Ogrencilerin bilimin dogas1 profillerinin siif diizeyine gére dagihimi Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4’te
goriildiigii gibi sadece Faydacilik-Realizim alt boyutu agisindan biitiin sinif diizeylerinde 6grencilerin yiizde
oranlarinin, alt boyut eksenleri iizerinde, pozitif yonde ve birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Simif diizeyi
acisindan farkin Relativizm-Pozitivizm, Siireggilik-icerik¢ilik, Tiimevarim-Tiimdengelim ile Baglamsalcilik-
Bagimsizcilik alt boyutlarinda oldugu ve 1., 2., ve 3. simf dgrencilerinin Pozitivizm, Igerikgilik, Tiimdengelim
ve Bagimsizcilik ortalama puanlarinin 4. sinif 6grencilerinden pozitif yonde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aragtirma sonucunda, bilimin dogasi alt boyutlar1 agisindan ogrencilerin pozitivist, tlimdengelimci,
bagimsizcy, icerikci ve realist bir profil sergiledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bilimin dogasi alt boyutlarina
iligkin goriislerinin cinsiyet ve smif diizeyine gore farklilagtigi gézlenmistir. Sonug olarak, bu arastirmada sinif
ogretmenligi 6grencilerinin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinde hakim olan goriislin pozitivist inanig oldugu
ortaya cikmustir. Pozitivist bilim inamisinin sorgulandigi bu c¢agda arastirmaya katilan simif 6gretmenligi
ogrencilerinin boyle bir profil ¢izmelerinin nedenleri incelenmelidir.
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Tablo 4. Ogrencilerin bilimin dogasindaki profillerinin sinif diizeyine gére dagilimi

Alt Boyutlar N % Y No %No
1. Siif 2 18 -10.00 2 18

Relativizm 2. Simif 2 13 -7.00 2 13
3. Simif 0 0 0 2 16

4. Simif 4 41 -8.00 4 41

1. Simif 108 96.4 16.44 2 18

Pogitivizm 2. Simif 154 975 16.95 2 13
3. Simif 122 98.4 16.76 2 16

4. Smif 90 91.8 15.13 4 41

1. Simif 8 7.1 -3.00 16 143

Timevarm 2. Smif 12 76 -4.83 25 15.8
3. Smif 6 4.8 -4.00 13 105

4. Siif 18 18.4 -4.78 10 102

1. Siif 83 78.6 8.65 16 143

Tomdengelim 2. Simif 121 76.6 8.73 25 15.8
3. Smif 105 84.7 6.80 13 105

4. Simif 70 714 7.00 10 102

1. Simif 14 125 1143 12 107

Baglamsaleilik 2. Simif 27 17.1 -4.89 16 10.1
3. Siif 24 19.4 -3.83 18 145

4. Simif 32 327 6.19 10 102

1. Smif 86 76.8 10.47 12 107

Bagimeizeilik 2. Simif 115 72.8 12.94 16 10.1
3. Smif 82 66.1 10.39 18 145

4. Sif 56 57.1 10.13 10 102

1. Siuf 0 .0 0 2 1.8

Siiregeilik 2. Simif 2 13 -8.00 4 25
3. Sif 0 .0 0 4 3.2

4. Smif 3 3.1 -5.00 6 6.1

1. Simif 110 98.2 11.24 2 18

foerikeilik 2. Simif 152 96.2 11.74 4 25
3. Siif 120 96.8 12.29 4 32

4. Smif 89 90.8 10.87 6 6.1

1. Simif 8 7.1 -5.00 4 36

2. Smif 9 5.7 -3.89 11 7.0

Faydacilik 3. Smif 0 0 0 4 3.2
4. Simif 8 8.2 6.75 6 6.1

1. Siif 100 89.3 12.61 4 36

) 2. Siif 138 87.3 11.83 11 7.0
Realizm 3. Siif 120 96.8 10.27 4 32
4. Simif 84 85.7 11.36 6 6.1

4. Tartisma Sonug Ve Oneriler

Aragtirma sonucunda, bilimin dogasi alt boyutlar1 agisindan 6grencilerin pozitivist, timdengelimci, bagimsizci,
igerikgi ve realist bir profil sergiledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bilimin dogas1 alt boyutlarmna iliskin
goriislerinin cinsiyet ve sinif diizeyine goére farklilastigi gozlenmistir. Sonug¢ olarak, bu arasgtirmada smif
ogretmenligi dgrencilerinin bilimin dogasi hakkindaki goriislerinde hakim olan goriisiin pozitivist inanig oldugu
ortaya ¢ikmustir. Bu durumda 6grencilerin ve dolayisiyla gelecegin 6gretmen adaylarinin bilimsel bilginin bes
duyu organimizla elde ettigimiz gozlemlere dayanan ve deneylerle desteklenen bilgi olduguna inandiklart,
matematiksel olarak ifade edilebildigi ve kisi, zaman ve bagka Olciilere gore degigmedigini diistindiikleri
sOylenebilir. Her ne kadar bu durum birinci siniftan dérdiincii sinifa dogru dordiincii sinif lehine bir degisim
gosterse de genel profil agisindan sonug diisiindiiriicidiir. Pozitivist bilim inaniginin sorgulandigr bu ¢agda
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Universite Ogrencilerinin Sosyal Paylasim Sitelerine Yonelik Algilarinin incelenmesi

Ayse ISCIOGLU
Ismail SAHIN
Fettah EREN
Ismail CELIK

Ozet

Giinlimiizde sosyal paylasim aglar1 kiiresel anlamda birbirine bagli milyonlarca bilgisayarmn karsilikli veri
aligverisine olanak verdigi icin giderek popiiler hale gelmektedir ve her gegen giin bu tiir internet siteleri
artmakta bununla birlikte bu tiir siteleri aktif kullananlarin sayisi tahmin edilemeyecek sekilde artig
gdstermektedir. Insanlar giinliik hayatlarmin biiyiik bir cogunlugunu bu yeni sanal ortamlarda gecirmektedir.
Sanal ile gergek arasindaki farklarin azaldigi, giinlilk yasantilarin yerini sanal yasamlara biraktigi giiniimiiz
diinyasinda, yeni bir iletisim kanali olan sosyal medya insanlara, diisiincelerini paylasacaklari olanaklari
saglayarak, paylasim ve tartismanin esas oldugu bir iletisim ve sosyallesme imkani sunmaktadir. Sosyal
paylasim aglari, kullanicilara kendilerini yeniden tanimladiklar1 ve gesitli sosyal iligkilere katildiklar1 bir
kimlik alani olarak yapilanmaktadir. Ozellikle de iiniversite 6grencileri tarafindan cok degisik amacla ve
yaygin bir bigimde kullanilan sanal ortam, iiniversite dgrencilerinin hayatlarindaki psikolojik ve ¢evresel
unsurlardan kaginma, diger taraftan, karsi cinsten akranlari ile yakin iligkiler kurma egilimleri onlar igin
sosyal aglarm kullanimimi cazip kilmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda, Diinya {izerinde en ¢ok kullanilan ve
siirekli kullanici sayisini artirmaya devam eden Facebook sosyal paylagim sitesinin {iniversite dgrencileri
tarafindan kullanimi incelenerek betimsel bir ¢aligma gergeklestirilmistir. Caligmanin amaci iiniversite
Ogrencilerinin Facebook algilarini incelemektir. Bu kapsamda, Facebook algilari arasindaki iligkiler ve
Facebook algilarmin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmuistir. Universite
ogrencileri ile yapilan bu arastirmada Sinop Universitesi 6grencilerinden 180 kisiye anket formu
uygulanmistir. Caligmaya yon vermesi ve faydali olmasi amaciyla Facebook’u aktif kullanan 6grenciler
arasindan se¢im yapilmistir. Universite genclerinin, Facebook’a yénelik algilar baz1 degiskenlere (cinsiyete,
Facebook sosyal paylasim sitesine iiye olma nedenine, interneti kullanim amaglarina ve Facebook’a iiyelik
siiresine) gore incelenmis ve anlamli farklihiklar bulunmustur. Oncelikle genel frekans dagilimlari dikkate
alinarak degerlendirilmistir. ki farkli grubun ortalamalarmi karsilastirmak icin t-testi kullanilmistir.
Universite &grencilerinin interneti kullanim amaglari, Facebook sosyal paylasim sitesine iiye olma
nedenlerinin farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Aradaki
farkin rastlantisal mi, yoksa istatistiksel olarak anlamli m1 olduguna karar verilmistir. Bu farkliliklar bulgular
boliimiinde tablolar olusturularak yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Universite Gengligi, Facebook, Internet, Sanal Medya, Sosyal Paylagim.

1. Giris

Kiiresel anlamda birbirine bagli milyonlarca bilgisayarin karsilikli veri aligverisine olanak verdigi sosyal
paylasim aglar1 gilinimiizde giderek popiiler hale gelmektedir. Bireyler giindelik yasamlarinin biiylik bir
¢ogunlugunu yeni sanal ortamlarda gecirmektedir. Sanal ile gergek arasindaki farklarin azaldigi, giinliik
yasantilarin yerini sanal yagsamlara biraktig1 giiniimiiz diinyasinda, yeni bir iletisim kanali olan sosyal medya
insanlara, diislincelerini paylasacaklari olanaklar1 saglayarak, paylasim ve tartismanin esas oldugu bir iletisim ve
sosyallesme imkani sunmaktadir. Sosyal iletisim aglari, kullanicilara kendilerini yeniden tanimladiklari ve gesitli
sosyal iligkilere katildiklar1 bir kimlik alani olarak yapilanmaktadir. Ozellikle de iiniversite dgrencileri tarafindan
¢ok degisik amagla ve yaygin bir bigimde kullanilan sanal ortam, iiniversite 6grencilerinin yasamlarindaki
psikolojik ve cevresel faktorlerden kaginma, diger taraftan, karsi cinsten yasitlart ile yakin iligkiler kurma
egilimleri onlar i¢in sosyal medya kullanimini cazip kilmaktadir.

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojileri 1s18inda bir¢ok farkli alanda doniisiimler meydana geldigi gibi,
sosyal yagsami ve ortami, sosyal iletisimi, sosyal iligkileri kapsayan bir sosyal doniisiim de yasanmaktadir.
Yasanmaya devam eden bu doniigiim teknolojiyi ve teknoloji kullanimini da etkilemektedir (Coklar, 2010).
Internet bir iletisim aract olmanin dtesinde bir toplumsal mekandir. Bu mekan yeni toplumsal iliski bigimlerinin
yaratilmasinda aracidir. Bu anlamda internetin en onemli o6zelligi, birebir iletisim kurmasindan Once
“etkilesimci” iletisim saglamasidir. Etkilesim &zelligi sayesinde ise gruplarin ayni anda karsilikli iletisimini,
tipkt bir yiiz yiize iletisimde oldugu gibi kolaylastirmaktadir (Timisi, 2003). Sanal mekanda siradan insan ve
bilgi iscisi enformasyonu dogrudan arayabilir, yonlendirebilir, yaratabilir veya kontrol edebilir. Eglenebilir ya da
kendini egitebilir, arkadaslik ya da dayanigsma arayabilir, egemenlik kazanip kaybedebilir. Ger¢ekte olacagi gibi
yasayip oOlebilir (Timisi, 2003). Sanal topluluklar insanlara yeni aidiyet alanlar1 yaratmaktadir. Ozellikle
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sitelerdeki sohbet (chat) odalarinda ve arkadas arama linklerinde kullanicilar kendilerine yeni kimlikler
olusturarak sanal mekana dahil olmaktadirlar (Giizel, 2006). Internet giiniimiizde artan bir sekilde, bireylerin
arkadagslar ile iletisime gegtigi, televizyon seyrettigi, miizik dinledigi, diinyadaki diger insanlarla birlik duygusu
hissettigi ve kendini ifade etmesini saglayan iletisim bigimlerini olusturdugu igiincli bir mekan durumuna
gelmektedir (birincisi ev, ikincisi is) (Paper, 2007).

Kitle iletisim teknolojisindeki kars1 konulmaz gelismeler kisinin bireysel ya da kendi akranlari ile vakit
gecirmesini kolaylastirici etkenler olmustur. Bu durum yeni sosyo-kiiltiirel baglarin ortaya ¢ikmasina, dolayistyla
bu insanlarin dini veya ruhgu birtakim gruplar iginde yer almasina ortam saglamistir (Arslan, 2006). Sosyal
etkilesim, iletisim ve bilgi edinme icin Oncii ve tercih edilen bir ortam haline gelen internet, gen¢ insanlarin
hayatinda artan bir sekilde daha fazla yer bulmaktadir (Gemmill ve Peterson, 2006; Wang vd. 2010). Sosyal ag
sitelerinin geneli i¢in ilgili siteleri kullanan bireylerin yas ortalamalar1 incelendiginde ise kullanicilarin 6nemli
bir kisminin gengler oldugu géze carpmaktadir (Pingdom, 2010). Sosyal ag sitelerinin farkli degiskenler
(akademik basari, motivasyon, iletisim, sosyal etkilesim vb.) lizerinde yarattigi etki, bireylerin sosyal ag
sitelerini ne amagla ve nasil kullandigina bagli olarak degisebilmektedir (Cetin, 2008).

Internet kullanimi sayesinde tek tarafli bilgi vermek yerine, internet kullanicisinin talep ve isteklerine gore
yonlenen bir bilgi akis1 giindeme gelmistir (Giiltekin ve Koker, 2006). Bazi arastirmacilar internet kullaniminin
bireyleri topluluk ve ailelerinden uzaklastirdigina, sosyal baglar1 azalttig1 ve sosyal yalnizlig artirdigina dikkati
¢ekmektedir (Sanders vd., 2000). Baz1 arastirmacilar ise internetin yeni ve daha iyi bir iletisim sagladigini sosyal
iligkilerin siirdiiriilmesi ve olusturulmasini kolaylastirabilecegini ileri siirmektedirler (Turner vd., 2001; Shaw ve
Grant 2002). internet duygularin ifadesini ve duygusal mesajlarm iletilmesini kolaylastirmaktadir. Boylelikle aile
ve arkadaslik baglarina benzer iliski sistemini olusturarak, kullanicilar arasindaki dnemli sosyal baglar1 gelistirip
kuvvetlendirmektedir  (Beck, 2004). McLuhan’a gore teknolojik gelisme iletisimin bigimlenmesine neden
olmakta, ara¢ bizatihi iletisimin igerigine etki etmektedir. (Erdogan ve Alemdar, 2002).

Internet teknolojisiyle beraber olusan sanal kiiltir ve sanal diinya, gercek diinyadaki zaman, mekan
boyutlarindan bagimsiz bir alan iizerine kurulmustur. Internet, ayrica bu zaman ve mekéan boyutunu da asarak
birey-birey ve birey-grup iletisimine izin vermektedir (Timisi, 2003). Sosyal ag siteleri, insanlarin kendileri ile
ilgili bir profil yaratmalarina, bunu ¢evrimdist arkadaslariyla sanal bir iliski ag1 yaratmak ve internet {izerinden
yeni arkadaslar edinmek igin kullanmalarina olanak saglamaktadir (Meerman, 2009). Ogrenciler tarafindan en
¢ok tercih edilen sosyal paylasim sitelerinden biri olan Facebook kullaniminda “sosyal buradalik” en giiglii
etkiye sahiptir (Cheung, 2010).

En iyi bilinen Web 2.0 uygulamalarindan biri olan Facebook, insanlarin arkadaslariyla iletigim kurmasini ve
bilgi alis verisi yapmasin1 amaglayan bir sosyal paylagim sitesi olup 4 Subat 2004 tarihinde Harvard Universitesi
Ogrencisi Mark Zuckerberg tarafindan kurulmustur (McLoughlin ve Lee, 2008). Diinyanin en biiyiik sosyal ag
sitesi olarak nitelendirilen Facebook’un diinya genelinde 580 milyonun {izerinde aktif kullanicisinin oldugu,
Tirkiye’nin ise Facebook, iiniversite dgrencilerinin sosyal ag sitesi olarak tercih ettikleri ve yiikselen sayida
tiniversite 6grencisinin siklikla giris yaptig1 en popiiler platform olarak nitelendirilmektedir (Kabilan vd., 2010;
Lampe vd., 2006).

Facebook ile ilgili bir diger ¢alisma da, Ellison vd. (2007) tarafindan Michigan State Universitesi’nde
yapilmistir. Ve bu ¢alisma ile,6grencilerin iiyelik nedenlerinin agirlikli olarak okul arkadaslarini bulma, onlarla
iletisime gegme ve eglence amagh vakit gegirme olarak saptanmistir (Ellison vd., 2007). Facebook’u diger sosyal
paylasim sitelerinden &zellikle ayiran 6zelligi application (uygulama) eklentisidir. Facebook iizerinde gerek
sitenin kendisinin gerekse kullanicilarin olusturdugu 7000°den fazla uygulama bulundugu soylenmektedir.
Facebook barindirdig: bu farkliliklarla kullanicilarinin vakitlerinin biiyiik bir kismini sitede gegirmelerine sebep
olmaktadir (Kobak, 2008).

Bu arastirmanin genel amaci, liniversite 0grencilerinin sosyal paylasim sitelerinden biri olan Facebook
kullanim aligkanliklarini tespit etmek ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan sonucglari degerlendirmektir. Yapilan
caligma ile iniversite 6grencilerinin Facebook algilar1 incelenmesi ve anlasilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda,
Facebook algilart arasindaki iligkiler ve Facebook algilarmin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigi aragtirilmstir.

2. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama araCi uygulama siireci ve veri
analizi a¢iklanmustir.
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2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada iiniversite genglerinin bir sosyal paylasim sitesi olan Facebook’a yonelik algilarini belirlemek
amaciyla nicel aragtirma metotlarindan tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste olmus ya da
hélen var olan bir durumu, var oldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya
konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2002).

2.2. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligsma grubunu, 2010-2011 6gretim yil1 bahar déneminde 6grenim goren 17-25 yas grubundaki
180 tniversite 6grencisi olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu caligmada veri toplama araci olarak, Karakog¢ ve arkadaglar1 (2008) tarafindan gelistirilen “Facebook Algi
Olgegi” kullanilmistir.32 maddeden olusan bu anket formunun ilk 20 maddesi besli likert tipinde hazirlanmis ve
secenekler kesinlikle katiliyorum (1), katiliyorum (2), kararsizim (3), katilmiyorum (4), kesinlikle katilmiyorum
(5) araliklarinda diizenlenmistir. Geriye kalan 12 madde agik uglu olarak sorulmustur. Bunlara ek olarak yalnizca
bes kapali uglu sorunun son maddesinde “diger” secenegiyle birlikte, yanitlayan kisinin ayrintili yazabilecegi
acik u¢ brrakilmistir. Ag¢ik ug olarak kodlanan “diger” secenekli yanitlarin bulundugu sorularda, Steki tim
secenekler kapali ugludur. Anketin genel giivenirligi Cronbach’s Alpha degeri ile tespit edilmistir. Olgegin
tamami icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.83 olarak bulunmustur. Test i¢in elde edilen
giivenirlik degerleri, dlgeklerde kabul edilen katsayr degeri olan 0.70’in iizerindedir. Olgegin tiimiinden ve
faktorlerden elde edilen i¢ tutarlilik katsayilarinin, giivenirlik araligina ¢cok yakin ve ideal giivenirlik degerinin
iistiinde oldugu goriilmektedir (Creswell, 2005). Elde edilen giivenirlik katsayilari, dlgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Test tekrar test analizi sonucunda korelasyon katsayis1 0.93 olarak hesaplanmustir. Tlgili bulgu,
Olgegin farklt zamanlarda uygulandiginda tutarli sonuglar verdigini gostermektedir (Murphy ve Davidshofer,
1991).

2.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Aragtirma katilimcilar1, fakiilte ve yiiksekokulda okuyan iniversite 6grencileridir. Bu kapsamda kampus
igerisinde egitim veren fakiilte ve yiiksekokullarin 6grenci mevcuduna gore esit bir dagilim saglanmistir. Ankete
katilan 200 6grenciden 180 tanesi ankette yer alan maddelerin tamamini eksiksiz olarak isaretlemis, 20 tanesi ise
anketi eksik ya da bir maddeyi birden fazla isaretleyerek (katiliyorum aynmi zamanda karasizim
gibi)degerlendirmeye alinmayacak sekilde teslim etmistir. Bu durumda gecersiz anketlerin iptal edilmesi sonucu
geriye kalan 180 6grencinin verisi arastirma sorularina uygun olarak analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Toplanan anket formlarindaki veriler 6ncelikli olarak bilgisayar ortamina aktarilmis, daha sonra da bu verilerin
dagilim1 “SPSS 16.0 istatistik programi kullanilmak suretiyle analiz edilmistir. Aragtirmada, gesitli degiskenler
arasinda iligki kurulmak suretiyle Facebook sosyal paylasim sitesinin genglik iizerindeki etkilerinin farkli
boyutlarmin ve temellerinin ortaya konulmasi saglanmaya c¢alistlmistir. Iki grubun Facebook’a yodnelik
algilarinin ortalamalarimi karsilagtirmak igin t-testi kullanilmusg, aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigma karar verilmistir. Ikiden fazla degiskenin karsilastirilmasinda, tek yonlii varyans analizinde
(ANOVA) kullanilmustir. Universite 6grencilerinin Facebook’a yonelik algilarinin; internete duyduklar1 giiven,
interneti kullanim amaglar1 ve Facebook sosyal paylasim sitesine iiye olma nedenleri agisindan farklilik gosterip
gostermedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

3. Bulgular

Diinyanin biiyiik bir kisminda oldugu gibi, iilkemizde de toplumsal cinsiyet rolleri ve bu roller paralelinde olusan
toplumsal beklentiler kadin ve erkegin, hayatin ¢esitli alanlarina katilimlarini etkilemektedir. Bu nedenle internet
kullaniminda iiniversite genglerinin durumunu gergek anlamda tespit edebilmek i¢in drnekleme dahil olanlarin
cinsiyetlerinin bilinmesine ihtiyag duyulmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumlari Sekil 1°de
goriildigi gibidir.
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Sekil 1. Ogrencilerin cinsiyet dagilim

Sekil 1’de goriildiigii gibi, ¢alismanin 6rneklemesini olusturan 6grencilerin karakteristikleri incelendiginde;
aragtirmaya katilan 6grencilerin % 53,4’{ bay (96), %46,6’s1 bayan (84) oldugu goriilmektedir. Bu dagilimda
bayan 6grenci sayisinin erkek dgrenci sayisina yakin olmasi aranan verileri elde etme sansi agisindan elverigli bir
durumdur.  Universite &grencilerinin Facebook’a yonelik algilarinin cinsiyet degiskeni yoniinden bir fark
gosterip gostermedigi t-testi kullanilarak incelenmis ve sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N — S t p
g S Kiz 84 395 ,805
Eglenceli icerikler sunuyor. Erkek 9% 424 791 2,409 017
Eski arkadaglarima tekrar ulagmami sagliyor. Iérliek gg jzgg :Z?? 1,669 097
Yasadigim gevreyi, toplumu yansitan bilgiler elde  Kiz 84 3,70 ,954 571 569
etmemi sagliyor. Erkek 96 3,78 ,897 ' '
Kiz 84 358 1,020
Merak ideriyor. ' ' 74 457
erakim gideriyor Erkek 9% 370 1037 S 45
o . Kiz 84 289 1,193
Kendimi ifade etmemi sagliyor. Erkek 9% 327 1200 2,105 ,037
Kiz 84 3,32 ,880
Bu tiir siteleri kull k h idiyor. ’ ’ 2,001
u tiir siteleri anmak hosuma gidiyor Erkek 9% 360 1,000 047
< . - Kiz 84 343 1,154
Bos zamanlarimi degerlendirmemi sagliyor. Erkek 9% 382 962 2,469 015
Insanlar arasinda daha kolay fark Kiz 84 2,74 1,272 2024 044
edilmeme/tanismama imkan sagliyor. Erkek 96 3,11 1,221 ’ '
Aile iiyeleri ve arkadaslarla bir arada olmamizi Kiz 84 357 1,133 1423 673
sagliyor. Erkek 96 365 1214 ° '
Ders bilgilerimi paylasmamui sagliyor. Kiz 84 3,07 1,200 008 994
Erkek 9% 3,07 1401 '
. . Kiz 84 3,79 ,851
Giin i¢inde zaman gecirmeme yardimect oluyor. Erkek 9% 396 882 1,332 185
Kendi video ve fotograflarimi insanlarla Kiz 84 3,15 1167 1601 111
paylasmak hosuma gidiyor. Erkek 96 344 1,195 ’ '
. 5 Kiz 84 2,89 1,252
Yeni insanlarla tanigmami sagliyor. Erkek 9% 382 1142 5,179  ,000
Kiz 84 292 1224
Sikintilarimi unutturuyor. Erkek 9% 282 1273 ,502 ,616
Giindemdeki gelismeleri arkadaglarimla Kiz 84 392 934 1043 298
paylasmama/tartigmama yardimect oluyor. Erkek 96 4,07 1,059 ' '
Arkadaslarimin fotograflarina bakmak ve onlarm ~ Kiz 84 3,89 ,807 317 751
degisimlerini gormek hosuma gidiyor. Erkek 9% 394 1,044 '
Hosca vakit gecirtiyor. Kiz 84 3,43 960 2,806 ,006
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Erkek 9% 3,81 ,862
Bir gruba aitmis hissine kapilmami sagliyor. Iérliek 22 zji 1:22; 531 ,596
Beni sikan insanlardan kurtulmami sagliyor. Iérliek gg ;’gg 1’;:2 ,187 ,852
Oyun oynamama yardimci oluyor. Iérliek gg ;;Z 1‘1152 5925 ,000

Tablo 1 incelendiginde, Facebook alg1 6l¢egi “Eglenceli icerikler sunuyor”,“Kendimi ifade etmemi sagliyor.”
,“Bu tiir siteleri kullanmak hosuma gidiyor.” ,“Bos zamanlarimi degerlendirmemi sagliyor.”, “Insanlar arasinda
daha kolay fark edilmeme/tanismama imkén sagliyor.” ,“Yeni insanlarla tanismami sagliyor.” ,“Hos¢a vakit
gegirtiyor.” ,“Oyun oynamama yardimct oluyor.”maddelerinde cinsiyete gore Facebook’a yonelik algilarinda
anlamli farklilik bulunmugstur. Anlamli farklilik bulunan maddelerin hepsinde erklerin bayanlara gore
Facebook’a yonelik algilar1 daha yiiksektir. Diger 12 maddede ise Ogrencilerin cinsiyete gore Facebook
algilarida anlaml farklilik bulunmanustir. Universite 6grencilerinin Facebook’a yonelik algilarmin Facebook’a
tiye olma nedenleri yoniinden bir fark gosterip gostermedigi Anova Testi kullanilarak incelenmis ve sonuglar

Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Facebook’a iiyelik olma nedenlerine gére anova sonuglari

Maddeler Se¢enekler N — Ss F P
Eglenceli igerikler sunuyor. Arkadaslarim iiye oldugu igin 57 4,05 ,875 1,863 ,158
Merakimi gidermek igin 53 4,28 ,769
Giindemde oldugu igin 70 4,01 771
Eski arkadaglarimla tekrar Arkadaglarim iiye oldugu i¢in 57 4,54 657 671 513
ulagsmamu sagliyor. Merakimi gidermek i¢in 53 4,40 768
Giindemde oldugu igin 70 443 714
Yasadigim gevreyi, toplumu  Arkadaglarim tiye oldugu igin 57 3,89 ,859 1,121 ,328
yansitan bilgiler elde etmemi  Merakimu gidermek igin 53 3,66 919
sagliyor. Gilindemde oldugu igin 70 3.69 971
Merakimi gideriyor. Arkadaglarim tiye oldugu i¢in 57 3,68 1,038 ,869 421
Merakimi gidermek i¢in 53 3,49 1,103
Gilindemde oldugu igin 70 373 962
Kendimi ifade etmemi Arkadaglarim iiye oldugu igin 57 3,02 1,232 ,868 421
sagliyor. Merakimi gidermek igin 53 2,98 1,217
Gilindemde oldugu igin 70 3.24 1,197
Bu tiir siteleri kullanmak Arkadaglarim tliye oldugu i¢in 57 3,35 1,061 1,576 ,210
hosuma gidiyor. Merakimi gidermek i¢in 53 3,66 ,854
Giindemde oldugu i¢in 70 3,43 ,926
Bos zamanlarimi Arkadaglarim tiye oldugu i¢in 57 3,54 1,166 ,439 ,645
degerlendirmemi sagliyor Merakimi gidermek igin 53 3,74 ,984
Gilindemde oldugu i¢in 70 3,64 1,064
Insanlar arasinda daha kolay ~ Arkadaslarim iiye oldugu igin 57 2,96 1,295 ,291 ,748
fark edilmeme imkéan Merakimi gidermek igin 53 2,83 1,267
sagliyor. Giindemde oldugu i¢in 70 3,00 1,228
Aile liyeleri ve arkadaslarla Arkadaslarim tiye oldugu igin 57 3,67 1,170 1,565 212
bir arada olmamiz1 sagliyor. Merakimi gidermek i¢in 53 3,38 1,147
Gilindemde oldugu i¢in 70 3,74 1,188
Ders bilgilerimi paylasmami1  Arkadaglarim iiye oldugu igin 57 3,21 1,292 2,832 ,062
sagliyor. Merakimi gidermek i¢in 53 2,72 1,183
Giindemde oldugu igin 70 3,23 1,374
Giin i¢inde zaman gegirmeme  Arkadaslarim liye oldugu igin 57 3,96 ,823 1,055 ,350
yardimei oluyor. Merakimi gidermek igin 53 3,74 ,944
Gilindemde oldugu i¢in 70 3,91 ,847
Kendi fotograflarimi Arkadaglarim tiye oldugu i¢in 57 3,28 1,114 ,288 , 750
insanlarla paylagsmak hosuma  Merakimi gidermek igin 53 3,23 1,187
gidiyor. Giindemde oldugu i¢in 70 3,39 1,254
Yeni insanlarla tanigsmami Arkadaslarim iiye oldugu i¢in 57 3,44 1,225 ,193 824
sagliyor. Merakimi gidermek i¢in 53 3,43 1,337
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Giindemde oldugu i¢in 70 3,31 1,291
Sikintilarimi unutturuyor. Arkadaglarim tiye oldugu i¢in 57 3,44 1,225 ,209 ,812
Merakimi gidermek igin 53 3,43 1,337
Gilindemde oldugu igin 70 3,31 1,291
Giindemdeki gelismeleri Arkadaglarim iiye oldugu i¢in 57 4,07 ,904 ,287 ,751
arkadagslarimla paylagmama Merakimi gidermek igin 53 3,92 1,124
yardimc1 oluyor. Giindemde oldugu i¢in 70 4,00 ,993
Arkadaglarimin fotograflarina  Arkadaglarim iiye oldugu igin 57 57 57 ,992 ,373
bakmak hosuma gidiyor. Merakimi gidermek igin 3,77 3,77 3,77
Giindemde oldugu igin 1,018 1,018 1,018
Hosca vakit gegirtiyor. Arkadaglarim iiye oldugu i¢gin 57 57 57 1,556 214
Merakimi gidermek igin 3,77 3,77 3,77
Giindemde oldugu i¢in 1,018 1,018 1,018
Bir gruba aitmis hissine Arkadaglarim iiye oldugu i¢gin 57 57 57 1,778 172
kapilmami sagliyor. Merakimi gidermek igin 3,77 3,77 3,77
Giindemde oldugu igin 1,018 1,018 1,018
Beni sikan insanlardan Arkadaglarim iiye oldugu i¢in 57 57 57 1,086 ,340
kurtulmamu sagliyor. Merakimi gidermek igin 3,