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SOSYAL BiLGIiLER DERSLERINDE ETKINLIiK
UYGULAMALARININ OGRENCi MOTiVASYONUNA ETKIiSi*

Ahmet DURMAZ" - Ayten KIRIS AVAROGULLARI"

OZET

Motivasyon, okuldaki 6grenci davranislarinin yéntnt, siddetini,
kararhiligini belirleyen en 6énemli glic kaynaklarindan biridir. Dolayisiyla
ogrenmek icin her 6grenci 6gretme-6grenme surecine istekli katilmak,
ogrenmenin gerektirdigi ilkelere uymak, 6grenmesinden sorumluluk
tasimak ve calismak zorundadir. Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler
derslerinde etkinlik temelli 6grenme yOnteminin 0grenci motivasyonu
Uzerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, 2012-2013 egitim
Ogretim yilinin ikinci yariyilinda Nevsehir 75. Yil Orta Okulu 6.
siniflarda 6grenim goéren toplam 57 6grenci ile yapilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina, deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda, ilgili literatirlerin taranip, alan uzmanlarinin
gorlsleri alinarak hazirlanan, gtivenirlikleri kanitlanmis 22 maddeli 51i
likert tipi motivasyon 6lcegi uygulanmistir.

Deneysel islem sirasinda, arastirmanin deney grubuna etkinlik
temelli 6grenme yo6ntemine uygun etkinlikler uygulanirken kontrol
grubuna ise diz anlatim ve soru-cevapla o6grenme yoOntemi
uygulanmistir. On test ve son test verilerinin istatistiksel
degerlendirmesinde parametrik olmayan analizler kullanilmistir. Bu
dogrultuda iligkisiz 6lctimler icin Mann Whitney U-testi, iliskili 6lctimler
icin de Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Arastirma sonucu
elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplar: son test motivasyon
puanlart acisindan anlamli bir farklilik elde edilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuclar dogrultusunda Sosyal bilgiler egitiminde etkinlikle
6grenme yoOnteminin 6grenci motivasyonunu arttirma konusunda duz
anlatim ve soru-cevapla 6grenme ydntemine goére daha etkili oldugu ve
O0grenciler arasindaki motivasyon acisindan anlamli bir farklilik
olusturdugu belirlenmistir.

* Bu calisma ilk yazarin yiiksek lisans tezinden tiiretilmis olup, 24-26 Nisan 2014 tarihlerinde Istanbul Universitesinde
gergeklestirilen “I. Avrasya Egitim Arastirmalar1” kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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THE EFFECT OF ACTIVITY PRACTICES IN SOCIAL STUDIES
COURSE ON STUDENTS’ MOTIVATION

ABSTRACT

Motivation is one of the most important power supplies in
determining the direction, violence and stability of the student
behaviors in school. In order to learn, each student must be keen on
being participated in the teaching-learning process, must comply with
the procedures required by the learning and responsible for learning
and must work on it. The main purpose of this study is to put forth the
effect of activity practices in social studies course on students’
motivation. Study has gone through with 57 6t grade students who
received education in Nevsehir 75. Yil Second School in 2012-2013
academic year 2nd semester. In context of study purpose, motivation
scale was carried out to experiment and control groups before and after
experimental process which prepared in consultation with experts in
the field and by literature. Scale is consisted of 22 items proven
reliability in the 5 likert type.

During experimental process, while method based on activity
learning was carrying out to experiment group, concurrently traditional
learning gone on to control group. Statically assessment of pretest-
posttest data has conducted descriptive analyses. Accordingly sub-
problems in descriptive analyze, it has calculated frequency, percent,
standard deviation, arithmetic mean, t-test, repeated measure and
variance analyze. According to findings acquired with study, it has seen
significance in terms of posttest motivation point in favor of experiment
and control groups. Towards results obtained study, it has appointed
that learning with activities has significance more than traditional
learning in the light of motivation.

STRUCTURED ABSTRACT

The students may encounter many problems while learning and
obtaining the information. Even, when some students easily learn some
information, some may experience difficulty in learning that
information. Although all of the students are found in the same
environment, experiencing differences in learning information are
arising from not being able of the students’ to sense-making of the
knowledge (Dikbas, Kaf Hasirci, 2008: 70). Therefore, teachers should
direct the students for understanding the lesson. Namely, the active
participation of the student must be provided (Kirpik, 2009: 66). Hence,
as a result of a good motivation the attendance to lessons of the
students’ are considered to be ensured. The ensuring of the attendance
to lessons can be provided via the techniques considered in the context
of active learning. Active learning offers opportunities to the students
for gaining learning experiences. Unlike the traditional teaching, in
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active learning the opportunities for using their social, individual and
physical capabilities for the learners are provided. In active learning,
there are student activities and events for the realization of meaningful
learning. Moreover, the active learning is more passive than the
traditional methods in order to provide information to students (Prince,
2004: 223). Namely, instead of giving the information readily to the
students, finding the information by themselves is provided.

Motivation is one of the most important power supplies in
determining the direction, violence and stability of the student
behaviors in school. In order to learn, each student must be keen on
being participated in the teaching-learning process, must comply with
the procedures required by the learning and responsible for learning
and must work on it. The students may differ in academic attitudes and
skills. The teachers have a major role in the development of these
differences (Paris & Cunningham, 1996). The teacher should provide
the motivation necessary for the students in order to be able to express
their ideas (Covington & Dray, 2002: 114). Students should take their
own responsibilities in the courses. However, that does not mean that
they are isolated from the other students. On the contrary, they can ask
for help when necessary. The teachers should support these efforts of
the students (Newman, 2002: 291). For this reason, to ensure the
necessary motivation for learning is one of the tasks of top priority of
the school and the students.

There used to be a significant relationship between the academic
success and motivation of the student. The school failure is a vicious
cycle. That is, in a sense the students are being doomed to failure. This
cycle can only be broken by motivating the students and motivation for
learning by holding high of the teachers’ expectations (Yavuzer, 1997).
Those students who are unsuccessful in school should be directed to
take responsibility and their efforts should be appreciated. The teacher
can be able to help coping with the students’ fear of losing by bringing
the good and powerful sides of them, rather than their weaknesses to
forefront. The student who is sure that her/his teacher understands
her/himself can be able to make an effort. The teacher must be the
person, who provides the entrepreneurship of the students, who
supports them and who takes care of their individual needs. The
opposite behaviors are pushing the children to failure. The teachers
having a low level of expectation against the students can establish a
communication in a less positive, warm, non-verbal manner and they
used to ask fewer questions to those students and rewarding their
success performances fewer. However, high motivation is required for
overachievement. Those students who are unsuccessful in school
should be directed to take responsibility and their efforts should be
appreciated. The teacher can be able to help coping with the students’
fear of losing by bringing the good and powerful sides of them, rather
than their weaknesses to forefront. The student who is sure that
her/his teacher understands her/himself can be able to make an effort.
The teacher must be the person, who provides the entrepreneurship of
the students, who supports them and who takes care of their individual
needs. The opposite behaviors are pushing the children to failure. The
teachers having a low level of expectation against the students can
establish a communication in a less positive, warm, non-verbal manner
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and they used to ask fewer questions to those students and rewarding
their success performances fewer. However, high motivation is required
for overachievement (Yavuzer, 1997: 168). Because of this reason, the
motivation in education is very important in terms of students. In short,
in order to ensure success in education, to be high of the student
motivation must be provided. The main purpose of this study is to put
forth the effect of activity practices in social studies course on students’
motivation. Study has gone through with 57 6t grade students who
received education in Nevsehir 75. Yil Second School in 2012-2013
academic year 2nd semester. In context of study purpose, motivation
scale was carried out to experiment and control groups before and after
experimental process which prepared in consultation with experts in
the field and by literature. Scale is consisted of 22 items proven
reliability in the S likert type. During experimental process, while
method based on activity learning was carrying out to experiment
group, concurrently traditional learning gone on to control group.
Statically assessment of pretest-posttest data has conducted descriptive
analyses. Accordingly sub-problems in descriptive analyze, it has
calculated frequency, percent, standard deviation, arithmetic mean, t-
test, repeated measure and variance analyze. According to findings
acquired with study, it has seen significance in terms of posttest
motivation point in favor of experiment and control groups. Towards
results obtained study, it has appointed that learning with activities has
significance more than traditional learning in the light of motivation.

Keywords: social science, activity, motivation, active leaning,
secondary school

1. GIiRiS

Giliniimiiz kosullarinda degisimlere ve gelisimlere birey ve toplumlarin ayak uydurmasi
gerekmektedir. Bu yiizden ¢agdas bir egitim 6n kosuldur. Cagimizda egitimden beklentiler oldukg¢a
fazladir. Bu beklentileri karsilamak i¢in ¢ok donamimli bireyler yetistirme diisiincesi egitimin en
temel hedeflerinden biridir (Duman, 2004:1). Egitimin bireye bilgi kazandirdig: diisiiniiliirse bu
bilginin dogru olacagina inanilmasi gerekmektedir. Bilginin dogruluguna ulagmak i¢in 6grenmenin
gerceklesmesi saglanmalidir. Ogrenme ise bireyin yasantisinin {iriinii ve kalict izli davranis
degisikligi olarak tanimlanabilir (Erden ve Akman, 1997:119). Etkili ve verimli bir 6grenmenin
gergeklesebilmesi i¢in en dnemli unsurlardan biri ise 6gretim yontemleridir (Duman, 2004: 12-13).
Ogretim yontemlerinin bazilar1 6gretmen merkezli olurken bazilar1 ise Ogrenci merkezlidir.
Ogretmen merkezli 6gretimde dgretmen aktif olurken dgrenci merkezli 6gretimde ise 6grenci daha
aktif konumdadir. Dolayisiyla 6grenci merkezli 6gretimde 6grenci bilgiyi arastirir, bulur ve liretir.
Aktif 6grenme adi verilen bu 6grenme ¢esidinde Ogrenci bilgiyi kesfeder ve 6grenme siirecini
kendisi kontrol eder. Ogrencilerin simf icerisindeki bu aktif hallerinin onlarin derse karsi
motivasyonlarim arttiracagl disiiniilmektedir. Anlamli 6grenme faaliyetlerini 6grenciler kendileri
diisiiniir ve uygularlar. Ogrenci merkezli olan aktif dgrenme; Ogrencinin dgrenme siirecinin
farkinda oldugu, bilgi ve yeteneklerinin farkina varip gelistirmesini saglayan, 6grenmeyi 6greten ve
onlar1 zihinsel agidan diisiinmeye tesvik eden bir 6gretim siirecidir (Eren Yavuz, 2005: 11). Aktif
ogrenme ile geleneksellik ortadan kalkar ve Ogrenme kisisellestirilmis bir siire¢ haline gelir
(Akinoglu ve Ozkardes, 2006: 71) . Bu acilardan 6grenciyi dgrenmeye ydneltmek icin dgrenme
becerilerini gelistirici etkinlikler yapilmalidir (Kalem ve Fer, 2003:436-437). Bu etkinlikler
Ogrencinin katilimiyla gergeklesen, bilgiye ulagim yollarim1 Ogrencilerin kesfettigi, &grencileri
giidiileyen ve Ogrencilerin tim duyu organlarini harekete gegiren araglardir (Aykag, 2005: 72).
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Etkinlik temelli 6grenme, 6grencilerin ve 6gretmenin derse katilimini tesvik edici bir rol oynar
(Begum ve Khan, 2012: 385). Etkinlik temelli 6gretim ile 0grenci, hayatta karsilasilabilecek olan
problemlerle sinifta karst karsiya gelir, 6grenilen konular diger konularin 6grenilmesine yardimci
olur, 6grenci kendi bilgi ve becerileri ile yeni 6grendigi bilgi-beceriler arasinda bag kurarak
olaylar1 gercek hayata uyarlar (Tertemiz ve Sahinkaya, 2010: 90).

Ogrenme igin gerekli motivasyonu saglamak okulun ve Ogretmenlerin &ncelikli
gorevlerindendir. Okullarin ve siniflarin yapist egitim-6gretime uygun sekilde diizenlenmeli,
gerekli teknolojik imkanlar saglanmali ve &gretmenin okul igerisinde motivasyonunu olumsuz
etkileyecek durumlardan kagimilmalidir (Ayaydin, Tok, 2015: 199). Motive, belli durumlarda belli
amaglara ulagmak ve gerekli davraniglarin yapilabilmesi i¢in organizmayi harekete geciren, enerji
veren, duyussal bir yilikselime (cosku, istek) neden olan ve davranmislari yonlendiren bir “itici
giic”tiir. Motivasyon ise, belli amacglara ulagsmak i¢in bir glic kazanma halidir (Fidan, 2012: 115).
Ayrica motivasyon, bir sey yapmak i¢in harekete gecmek ve isteksiz hisseden bir insani aktif hale
getirmektir (Ryan ve Deci, 2000: 54). Egitim-6gretim siirecindeki uygulamalarda sinif iginde yer
alan birgok faktdr dgrenci motivasyonunu etkiler (Ersoy, Baser, 2010). Ogrenci motivasyonu
Ogrencinin derse katilma istegiyle ilgilidir. Ayni zamanda akademik c¢aligmalara katilip
katilmamalarinin altinda yatan sebeple de ilgilidir (Ilgar, 2004: 212). Dolayisiyla motivasyonun
Ogrencinin derse gilidillenmesinde ve bu giidiilenme sonucunda dersi daha kolay 6grenmesinde
ogrenciye kolaylik saglayacagi diisliniilmektedir. Motivasyon, bireyin enerjisini ve ¢aligma
seviyesini yiikseltir. Bunun yaninda bireyi belirli hedeflere yonlendirir ve belirli faaliyetleri
yapmaya tesvik eder. Ayrica bireyin dgrenme stratejilerini ve bilissel siirecini etkiler (Ozevin,
Tokinan, Bilen, 2011: 364).0Ogrencinin akademik basarisi ile motivasyonu arasinda anlamli bir
iligki vardir (Broussard, Garrison, 2004: 108).

Bir 6gretmenin anlattigt her konuyu derste ezberletmesi yerine dersin kalici ve yasanir
olmasii saglamak i¢in harita iizerinde inceleme, oyun oynama, grafik yapma, ve farkli
kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi; 6grencilerine de yazili kaynaklar, resimler, fotograflar
gibi dokiimanlar1 kullanmalar i¢in olanaklar saglamas1 gerekmektedir (Cooper, 1996: 76; Demirel,
1996: 56; Tungay, 1998: 55; Ata, 2002: 51). Ogretmenin kitaba bagli olarak dgretim yapmasi
ogrencilerin 6grenme ihtiyacin1 tam anlamiyla yerine getiremez. Ciinkii Ogrencilerin kendi
cevreleriyle etkilesim saglayarak kavramlari olusturmasina firsat vermez. Ogrenciler farkli
etkinliklerle, kendi tecriibeleri sayesinde en iyi Ogrenir. Dolayisiyla Ogretimde gercek hayat
ortamlari, sdzel, resimli ve sembolik fiziksel modellere yer verilmelidir (Olkun ve Toluk, 2003:
14).

Yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerden bekledigi kazanimlardan biri de 6grencinin dersi
sadece dinleyerek 6grenmeye ¢alisan 6grenci yerine, dersin igerisinde aktif olarak yer alan, derse
aktif bir sekilde katilan, bazi konular1 kendi tekniklerine gore arastiran, arastirip buldugu konulari
sistemli bir hale getirip diizenleyen ve karsilagtirmalar yaparak sonu¢ ¢ikaran bir 6grenci
olmalaridir (Tarman, Ergiir, Eryildiz, 2012:105). Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler sadece isim,
rakam, tarih ve maddeleri ezberlemekle yetinmeyip, ayni zamanda da &grendikleri olgu ve
kavramlari iliskilendirebilen ve bilgiden bilgi iiretebilen bireyler haline getirilmelidir (Demircioglu,
2005: 169). Ogrencilerin bilgiden bilgi iireten bir birey haline gelmesi de etkinlikler sayesinde
gerceklestirilir. Ogrenci derse kendisi isteyerek katildigi i¢in motivasyonu yiiksek, bilgi iiretmesi
de kolay olacaktir.

Egitime verilen 6nem her gegen giin artarak devam etmektedir. Ozellikle dgrencilerin derse
olan ilgisi arttirilmak istenmektedir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini arttirmak igin dgrenme
stirecine aktif katilmalar1 saglanmali ve dgrencilere yaparak-yasayarak 6grenme firsati verilmelidir
(Uzun ve Keles, 2012). 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisla gilincellenen sosyal bilgiler 4-7
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dersleri gercevesinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerin kullanildig1 6grenci merkezli etkinlikler
giindeme gelmistir. Aktif 6grenme ortamlarinda 6grenci bilgiyi kendisi kesfederse motivasyonu
yiiksek olur. Ciinkii 6grenci motivasyonu 6grencinin derse katilma ve akademik calismalara katilip
katilmama istegi ile ilgilidir (Ilgar, 2004: 212). Yurticinde taranan literatiirlere bakildiginda Fen
egitimi (Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Uzun ve Keles, 2012; Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012) ve
Matematik egitiminde (Dede, 2007) 6grenci motivasyonuyla ilgili ¢caligmalar yer alirken, sosyal
bilgiler egitiminde etkinliklerin motivasyonu arttirip arttirmadigina dair bir ¢calismaya arastirmaci
tarafindan rastlanmamistir. Yine aym sekilde yurt dis1 literatiirlerinde de fen egitimi (Napier &
Riley 1985; Tuan, Chin, & Shieh, 2005; Lee & Brophy, 1996; Hynd, Holschuh & Nist, 2000;
Barlia & Beeth 1999; Nolen & Haladyna 1989) ile ilgili ¢alismalar yer alirken, sosyal bilgiler
egitiminde motivasyonla ilgili (Wolters & Pintrich 1998; Brookhart & Durkin 2003; Heafner
2004; Perricelli 2008; Obot, Essien & Akpan 2014) calismalar yer almaktadir. Fakat sosyal
bilgiler derslerinde etkinliklerin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisine dair bir caligmaya
arastirmaci tarafindan rastlanmamustir.

Arastirmada, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine olanak vermek, sosyal
bilgiler dersine karsi motivasyonlarini artirarak derse olumlu bir sekilde yaklagimlarini1 saglamak,
onlarin bilim insanlar1 gibi arastirma yapmalar1 ve 6grendiklerini kendilerinin yapilandirmalari
amacglanmistir. Bu amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in 6grencilere etkinlik temelli 6gretim
yontemine uygun olarak hazirlanmig gesitli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler sayesinde
Ogrenci, Ogrenecegi konuyu Ogretmenin rehberliginde kendisi yaparak yasayarak
gergeklestirecektir. Bu  dogrultuda arastirmada amag, sosyal bilgiler derslerinde etkinlik
uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenmeye yonelik motivasyonuna etkisini
ortaya koymaktir.

1.1.Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Uygulamalarinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonuna Etkisi nedir?

1.2.Alt Problemler

1. Deney grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlaml1 bir farklilik var midir?

2. Deney grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Kontrol grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.3.Smurhiliklar

1. 2012-2013 egitim Ogretim yilinda bir ortaokulun 6. smnifinda 6grenim
goren 6grenciler,

2. 4 haftalik 12 ders saati,
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3. 6. Sinif sosyal bilgiler dersinin “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi ile sinirlidir.
2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada 6. smif sosyal bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alami, “Ulkemiz
ve Diinya” iinitesi dgretiminde etkinlik temelli 6grenme yontemi ile diiz anlatim ve soru-cevapla
O0grenme yonteminin 6grenci motivasyonuna olan etkisi karsilagtirilmistir. Calisma, deneysel
nitelikte olup, deney ve kontrol gruplarinda deney Oncesi ve sonrasi motivasyon Olcegi
kullanilmastr.

Tablo 1: Calisma deseni

Gruplar Ontest Yéntem Sontest
Deney Motivasyon Olcegi Etkinlikle Ogretim Motivasyon Olgegi
Yontemi
Kontrol Motivasyon Olcegi Diiz Anlatim-Soru Motivasyon Olgegi
Cevap

2.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Nevsehir iline bagli 75. Yil
Ortaokulunda 6grenim goren 6. Siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise tesadiifi rnekleme
yontemi ile belirlenmis olup 6/C (deney grubu) ve 6/D (kontrol grubu) smiflarindaki toplam 57
ogrenciden meydana gelmektedir.

Tablo 2: Aragtirma 6rnekleminin cinsiyete gore dagilimi

Frekans %
Erkek 33 57,9
Kiz 24 42,1
Toplam 57 100,0

2.3.0l¢cme Aract

Calismada Dede ve Yaman (2008), tarafindan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” orijinal ad ile gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis 6lgek, bu galismada
“Motivasyon Olcegi” bashigi ile kullamlmistir. Dede ve Yaman (2008) bu &lgegin dgrencilerin
Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler vb. ders ve konular1 6grenmeye ydnelik motivasyonlarmin
belirlenmesi i¢in de uygun formatta yeniden diizenlenerek kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Olgme arac1, yapilmis olan faktdr analizleri sonucunda 22 maddeye indirilmis ve toplam varyansin
%77,8’ini agiklamaktadir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, 22 maddeden olusan besli likert tipi bir
olgektir. Olgekte yer alan maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”,
“4=Katiliyorum”, “3=Kismen Katiliyorum”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde diizenlenmistir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi genisligi-yapilacak grup sayis1” (Tekin,
1996) formiilii ile hesaplanmasi goz Oniinde tutularak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde
esas alinan aritmetik ortalama araliklar;; “1,00-1,80=Kesinlikle Katilmiyorum™, “1,81-
2,60=Katilmiyorum”, “2,61-3,40=Kismen Katiliyorum”, “3,41- 4,20=Katihyorum” ve “4,21-
5,00=Kesinlikle Katilryorum” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan,
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puanlar 5,00’e yaklastikca 6grencilerin dnermeye katilim diizeylerinin yiiksek, 1,00’e yaklastikca
ise disik oldugu kabul edilmistir. Olumsuz ciimle kokiine sahip maddeler ise puanlama
asamasinda ters cevrilmistir. Aragtirmada da Slgegin giivenilirligi hesaplanmis Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 0,77 olarak bulunmustur.

2.4.Deneysel islem

Deneysel isleme baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere motivasyon
dlgeginin on test asamas1 uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda “Ulkemiz ve
Diinya” {initesi 4 haftada (12 saat) aym1 Ogretmen tarafindan islenmistir. Deney grubunda
diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik eden video ve gorsel destekli etkinliklerle 6grenme yontemi
uygulanirken, kontrol grubunda diiz anlatim ve soru-cevap yontemi uygulanmustir. Unite
bitiminden sonra da 6l¢egin son test asamasi yapilmistir.

2.5.Veri Analizi

Caligmada toplanan verilere parametrik ya da parametrik olmayan analizlerden hangisinin
uygun oldugunu belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Test sonucunda “Sig.” degerinin
.05’ten kiiciik oldugu ve verilerin normal dagilima sahip olmadig tespit edilmistir. Bu bulgulardan
yola ¢ikarak calismada parametrik olmayan analizler kullanilmistir. Bu dogrultuda iligkisiz
Olgtimler i¢in Mann Whitney U-testi, iliskili ol¢timler ig¢in de Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. Analizlerin yapilmasi i¢in SPSS paket programi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Calisgmanin bu bdliimiinde aragtirmada belirlenmis olan alt problemler dogrultusunda
yapilmis olan analiz sonuglarina ve yorumlarina yer verilmistir.

3.1.Deney Grubu Cinsiyete Gore On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine iliskin
Bulgular ve Yorumlan

Alt Problem: Deney grubu cinsiyete gore 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var mdir?

Tablo 3: Deney grubu cinsiyete gore 6n test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglar

Cinsiyet N SO ST U p
Erkek 13 19.50 253.50 58.50 .029
Kiz 17 12.44 211.50

Deney grubu Ogrencilerinin cinsiyete gore On test motivasyon Olgeginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Buna gére dort haftalik deneysel
calisma Oncesinde deney grubunda yer alan erkek ve kiz &grencilerin motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=58.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
almdiginda deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n testte kizlara
gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 4: Deney grubu cinsiyete gore son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglari

Cinsiyet N SO ST ) P
Erkek 13 12.38 161.00 70.00 .089
Kiz 17 17.88 304.00

Deney grubu oOgrencilerinin cinsiyete gore son test motivasyon oOl¢eginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir. Buna gore dort haftalik deneysel
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calisma sonrasinda deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (U=70.00, p>.05). Sira ortalamalar dikkate
alindiginda deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin son testte erkeklere
gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n
teste oranla son testte daha diisiik oldugu, fakat kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste
oranla son testte daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu etkinlikle 6grenme yonteminin kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirmada daha etkili oldugunu gosterir.

3.2.Deney Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine iliskin Bulgular ve
Yorumlari

Alt Problem: Deney grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tablo 5: Deney grubu 6n test-son test motivasyon diizeyleri Wilcoxon testi sonuglari

Deney Grubu N SO ST Z P
On Test 30 35.86 8.51 -4.78 .000
Son Test 30 92.36 7.22
On Test-Son Test N SO ST Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 4.78* .000
Pozitif Sira 30 15.50 465.00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Deney grubu 6grencilerin 0n test ve son test motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 5’te verilmigtir.
Analiz sonuglar1 aragtirmaya katilan 6grencilerin motivasyon Ol¢eginden aldiklar1 deney dncesi ve
sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=4.78, p<.05). Fark
puanlarinin sira toplamlar dikkate alindiginda, bulunan bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunun motivasyon
diizeylerinin son testte On teste oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu etkinlikle
O0grenme yonteminin d6grencilerin motivasyon diizeylerini artirmada 6nemli bir etkisinin oldugunu
gostermektedir.

3.3.Kontrol Grubu Cinsiyete Géore On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine
fliskin Bulgular ve Yorumlar:

Alt Problem: Kontrol grubu cinsiyete gore on test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 6: Kontrol grubu cinsiyete gore on test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglari

Cinsiyet N SO ST ) P
Erkek 20 15.00 300.00 50.00 .267
Kiz 7 11.14 78.00

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin cinsiyete gore On test motivasyon Ol¢eginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Buna gore deneysel ¢alisma
oncesinde kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (U=50.00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n testte kizlara gore daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 7: Kontrol grubu cinsiyete gore son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglari

Cinsiyet N SO ST U z P
Erkek 20 14.85 297.00 53.00 -.942 .346
Kiz 7 11.57 81.00

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son test motivasyon Olgeginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglart Tablo 7’de verilmistir. Buna gore son testte kontrol
grubunda yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmadigr tespit edilmistir (U=53.00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda
yer alan erkek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin son testte kizlara gore daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Fakat erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla son testte biraz
daha diistiigii goriiliirken, kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla son testte az da
olsa yiiksek oldugu belirlenmistir.

3.4.Kontrol Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine iliskin Bulgular ve
Yorumlari

Alt Problem: Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tablo 8: Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri Wilcoxon testi sonuglari

Kontrol Grubu N SO ST z p
On Test 30 36.22 6.34 -4.55 .000
Son Test 30 58.03 7.75
On Test-Son Test N SO ST z p

Negatif Sira 0 .00 .00 4.55* .000
Pozitif Sira 27 14.00 378.00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu dgrencilerin 6n test ve son test motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
Analiz sonuglari arastirmaya katilan kontrol grubu dgrencilerin motivasyon 6lgeginden aldiklar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=4.55, p<.05). Fark
puanlarinin sira toplamlart dikkate alindiginda, bulunan bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehine oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda kontrol grubunun motivasyon
diizeylerinin son testte on teste oranla daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Fakat deney grubuna
oranla motivasyon diizeyleri son testte kontrol grubunda daha diisiiktiir.

3.5.Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine iliskin
Bulgular ve Yorumlari

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tablo 9: Deney ve Kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglari
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Grup N SO ST U P
Deney 30 28.05 841.50 376.50 .648
Kontrol 27 30.06 811.50

Deney ve kontrol grubunun 6n test motivasyon oOlgeginden aldiklari puanlarin Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir. Buna gére 6n testte deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamhi bir fark olmadig tespit edilmistir (U=376.5, p>.05). Sira ortalamalar dikkate
alindiginda kontrol grubu 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n testte deney grubuna gére daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tablo 10: Deney ve Kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonuglar

Grup N SO ST U P
Deney 30 42.50 1275.00 .00 .000
Kontrol 27 14.00 378.00

Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon Olgeginden aldiklari puanlarin Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir. Buna gore son testte deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=.00, p<.05). Swra ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubu 6grencileri motivasyon diizeylerinin son testte kontrol grubuna gore daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste
oranla diistiigli goriilmektedir. Bu bulgular, etkinlikle 6grenme yonteminin 6grencilerin motivasyon
diizeylerini artirmada etkili oldugunu gosterir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler derslerinde etkinlik uygulamalarmin 6grenci
motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen ¢aligmanin bulgularina yonelik
sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmada alt problemlere yonelik elde edilen sonuglar ve yorumlar asagida yer
almaktadir:

1) Deney grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu Ogrencilerinin cinsiyete gdére motivasyon diizeylerinin on testte
erkekler lehine oldugu belirlenmistir. Fakat son test motivasyon diizeylerine bakildiginda
erkeklerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla diistigii ve kizlarin motivasyon
diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla etkinlikle 6grenme yonteminin kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini erkek Ogrencilere oranla daha c¢ok artirdig1 deneysel
uygulama sonucunda belirlenmistir. Tablo 3 ve 4 bu bulgular destekler niteliktedir. Kizlar
ve erkekler arasindaki bu faklilik onlarn farkli duyussal yapilara sahip olmalarindan
kaynaklanmuis olabilir.

2) Deney grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Deney grubunun 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasindaki farkliligin son
test puani lehine oldugu belirlenmistir. Yani etkinlikle 6grenme yonteminin dgrencilerin
motivasyon diizeylerini arttirdigi deneysel bulgular sonucunda belirlenmistir. Tablo 5 bu
bulguyu destekler niteliktedir.
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3) Kontrol grubu cinsiyete gore on test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gére motivasyon diizeylerinin 6n test ve son
testte erkekler lehine oldugu belirlenmistir. Fakat bu farkliligin anlamli olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Dolayisiyla diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin erkekler iizerindeki
motivasyon diizeylerinde daha c¢ok etkili oldugu bulgular sonucunda belirlenmistir. Tablo 6
ve 7 bu bulguyu destekler niteliktedir. Kizlar ve erkekler arasindaki bu farklilik onlarin
farkli duyussal yapilara sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Britner ve Pejares (2001) tarafindan yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin genel olarak erkeklerden daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Yaman ve Dede
(2007) tarafindan yapilmis olan calismada ise “igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon”
boyutu disindaki boyutlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur. Azizoglu ve Cetin
(2009) tarafindan yapilan calismada da cinsiyet faktoriiniin fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlari lizerinde bir etkisi olmadig1 belirtilmistir. Yenice, Saydam ve Telli (2012)
tarafindan yapilmig olan caligmada da fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir etkisinin olmadigi sonucu elde edilmistir.

4) Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasindaki farkliligin
son test puant lehine oldugu belirlenmistir. Fakat bu farklilik deney grubundaki
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri kadar yiiksek degildir. Tablo 8 bu bulguyu destekler
niteliktedir.

5) Deney ve kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun 6n test motivasyon diizeylerine arasinda anlamli bir
faklilik olmadigi belirlenmigtir. Fakat kontrol grubu &grencilerinin  motivasyon
diizeylerinin 6n testte daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin motivasyon diizeylerinin deneysel calismadan 6nce birbirine yakin
oldugunun gostergesidir. Tablo 9’daki veriler bu bulguyu destekler niteliktedir.

6) Deney ve kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir faklilik oldugu belirlenmistir. Son testte deney grubunun motivasyon
diizeyinin yiikseldigi goriiliirken kontrol grubunun motivasyon diizeyinin diistiigi
belirlenmistir. Dolayistyla etkinlikle 6grenme yontemi Ogrencilerin motivasyon diizeyini
diiz anlatim ve soru-cevap yontemine gore daha ¢ok artirmaktadir. Tablo 10 bu bulguyu
destekler niteliktedir.

Brookhart ve Durkin (2003) tarafindan yapilmis olan ¢alismada da aktif 6grenme
stratejileri ve bu stratejilere bagli olarak Ggrencilerin gostermis olduklar1 performanslarin
Ogrenci motivasyonunda olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Heafner (2004)
tarafindan yapilmis olan c¢aligmada Ogrencileri sosyal bilgileri 6grenmek icin teknoloji
kullanimina motive etmek gerektigi sonucuna ulasmus ve Ogrencilerin teknoloji
kullanimina yonelik motivasyonlarinin arttirilmasi gerektigini belirtmistir. Pericelli (2008)
tarafindan yapilmis olan g¢aligmada birden c¢ok uygulanan ydntemlerin sosyal bilgiler
dersinde 6grenci motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Elde edilen bu sonuglara gore
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ogrenciyi derste aktif kilan etkinliklerin 6grencinin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Etkinlikle 6grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde sadece Ogrenci
motivasyonuna olan etkisine degil farkli konular iizerine olan etkilerine de bakilabilir.

2. Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik uygulamalarina sik¢a yer verilmeli, 6gretmen
ve dgrenciler etkinlikler hakkinda bilinglendirilmelidir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde her kazanima yonelik bir etkinlik havuzu olusturulmali
ve 0gretmenler etkinlik uygularken o havuzdan yararlanabilmelidir.

4. Etkinlik uygulamalarinin farkli ders, konu ve siif diizeylerine olan etkilerine de
bakilmalidir.

5. Etkinlikle 6grenme yontemi Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan farkli yontem ve
tekniklerle de karsilagtirilmalidir.

6. Egitim veren kurumlarda etkinlikle 6grenme yontemine uygun sinif ve ortamlar
diizenlenmelidir.

7. Akademisyenler ve Ogretmenler kazanimlara yonelik etkinlikler hazirlayarak
etkinlik dergilerine gonderip yayinlayabilir. Bdylece etkinlikler yayginlastirilmis olur.
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